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كلمة المركز 
الحمد لله وحده والصلاة والسلاح — النبى المجتبى محمد 


بن عبدالله وعلى آلة وصحبة أجمعين وبعد: 


لقد أصبح على نظام التعليم: وبخاصة في الدول Agel!‏ أن 
يختصر المسافات التى قطعتها الإنسانية وصولاً إلى حالة التقدم 
التي نشهدها ሩዶ ቅጹ]‏ وان يقدم للمتعلم ما يتمكن به من عبور تلك 
ር) | cala Lal‏ يضع فى مقدمة أهدافه تهيئة din‏ مدرسية داعمة 


وإذا كانت معدلات الابتكار. بمجالاته المختلفة مازلت فى صالح 
عدد محدود من Stl‏ ليس من بينها بالتآكيد الدول العربيةء فإن 
ذلك يرجع إلى توافر المقومات اللازمة لنمو هذه المعدلات فى 
مناخها siel‏ إلى ترسيخها للأصول العلمية الحافزة على الابتكار 
في مؤسساتها التعليمية: فالابتكار عملية Y‏ يمكن فصلها عن جملة 
الظروف legally‏ الذاتية والموضوعية التي Gio‏ فيها المبتكرء ]3 
أنه - أي الابتكار-. ما هو في النهاية إلا محصلة Jelai‏ ايجابي 
بين عدة عوامل. وفى هذا السياق تأتى هذه الدراسة: | مقياس 
البيئة الابتكارية للفصل المدرسي كما يدركها المعلمون والمعلمات 
بالمدينة المنورة للباحث الدكتور: حاسن بن رافع الشهري. 
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ሥጋ! للفصل‎ A A مقياس‎ 


ونظراً لما للدراسة من سعي علمى واضح فى بناء أداة تصلح 
لقياس البيثة الابتكارية للفصل المدرسيء وذلك في ضوء تحديد 
العوامل التى يمكن أن تسهم فى تسهيل ممارسة التفكير الابتكاري 
وتيسيره من حانب الطلاب Laub‏ لممارسات المعلمين والمعلمات فى 
سياق الفصل المدرسيء قإنة يسعد مركز البحوت التريوية Calas‏ 
طيبة أن يقدمها للنشر إثراء للبحث التربوي ودعماً للجهود المبذولة 


e 


هذا ونسأل الله أن — بهذه الدراسة و آن يجزى dall‏ 
خير الجزاء على ما بذله فيها من daz.‏ !4 ولي ذلك والقادر عليه. 
(yo y‏ الله على duro 9 alia ኤፍ.ኤ. Lio‏ وسلم. 
مدير مركز 1 31035 4393 


آ. د . إبراهيم بن عبدالله المحيسن 


د - حاسن بن رافع الشهري 


الملحخص: 


تهدف الدراسة إلى بناء آداة تصلح للاستخدام فى قياس 
البيئّة الابتكارية للفصل المدرسي كما يدركها المعلمون والمعلمات وذلك 
في ضوء تحديد العوامل المتضمنة في البيئة الابتكارية للفصل 
المدرسي؛ وهي العوامل التي يمكن أن تسهم في تسهيل ممارسة 
التفكير الابتكاري وتيسيره من جانب الطلاب طبقاً لممارسات 
المعلمين والمعلمات فى سياق الفصل الدراسي بمدارس م ختلف 
مراحل التعليم العام بالمدينة المنورة. واستندت الدراسة إلى تحديد 
إجرائي لماهية البيئة الابتكارية؛ باعتبارها تتلخص في تلك الظروف 
والآحوال والممارسات التى يقوم بها المعلم داخل الفصل المدرسي؛ أو 
تتعلق بشخص المعلم من حيث || تعمل على قدح كل ما لدی تلاميد 
وطلاب مدارس التعليم العام من استعدادات وقدرات وامكانات 
ابتكارية؛ والتي تتضمن عشرة عوامل هي: أساليب التفاعل 
التدريسي الموجب والالتزامات المهنية تجاه التشجيع على الابتكار 
وتنميته؛ والكفايات والمهارات التدريسية المعززة للابتكار؛ 
واستراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب؛ والتقبل الإيجابي 
من جانب المعلم للمواهب والأفكار غير العادية أو المألوفة؛ ودافعية 


التجديد وإتقانه؛ وتقبل التباين والغموض وتحمل الضغوط في إطار 


ሥጋ! للفصل‎ A A مقياس‎ 


من الهدوء وسعة الصدرء ومبادأة التجديد الاستقلالي والتواصل 
الإندماجي. والالمعية والمرح البناء؛ والتوكيدية الابتكارية. وهي جوانب 
وأبعاد تواترت جميعاً في البحوث والدراسات السابقة التى أجريت 
حول ظاهرة الابتكار من زوايا متعددة. 

وقد أوضح الباحث خطوات بناء 51351 من خلال مراجعة 
الاختبارات والمقاييس التي تناولت البيئة المدرسية وبيئة الفصل 
الدراسى من ناحية؛ والكتابات والاراء والأفكار التي تناولت موضوع 
الابتكار وتنميته في الفصل الدراسي من ناحية أخرى. 

وهكذا توصل الباحث إلى صورة مبدئية للأداة موضوع الاهتمام 
تتألف من )210( nile‏ وعشر عبارة تتوزع على أربعة محاور 
رئيسية هي: الطريقة المستخدمة في الفصلء اتجاهات المعلمين نحو 
تنمية التفكير الابتكاري للطلاب» والتفاعل بين المعلم وطلابه 
والخصائص الشخصية للمعلم. وقد أجريت الآداة في صورتها 
المبدئية على مجموعة قوامها )724( سبعمائة وأربعة وعشرون فردا 
من معلمي ومعلمات المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية بالمدينة 
المنورة. وفي سعي الباحث من صدق الآداة استخدم أساليب كل من 
الصدق العاملي وصدق البناء والتكوين؛ بينما استخدم طريقة 
التجزئة النصفية. ومعامل ألفاكرونباخ للتحقق من ثبات BIN)‏ وقد 
كانت مستفيضة ومتقنة تشير في جميعها إلى صلاحية الآداة 


للاستخدام فى الهدف الذى وضعت من أجله. 





التحديد الإجرائى لمفهوم البيئة الابتكارية (A‏ 
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إجراءات الصدق العاملي للصورة الخاصة بالمعلمين من المقياس Of‏ 
إجراءات صدق اليناء بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من المقياس . Vé‏ 
إجراءات الصدق العاملى للصورة الخاصة بالمعلمات من المقياس AN ns‏ 
إجراءات صدق اليناء بالنسية للصورة الخاصة بالمعلمات من المقياس . ١١1‏ 
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الإطار العام للدراسة 


ዱዱ dde 


يعد الإبداع مظهراً Lage‏ من مظاهر التجديد التربوي التي 
ظهرت على الساحة التربوية مند زمن ليس بقريب» وهو يستهدف 
إيجابية في صناعة حضارة تفيد البشرية جمعاء. ومن هنا ولدت 
أجيال من المفكرين والمبدعين في المجالات المختلفةء الآمر الذي كان 
من GLS‏ تطور حياة المجتمعات بأشكال وأنماط متعددة ومتباينة: 
تعتمد جميعها وفى أغلب الأحوال - على نواتج Sal‏ البشري 
بمختلف مسالكه 455539 واتجاهاته ehall)‏ 1995¿ 180(. 


فالعنصر البشرى هو الثروة الحقيقية CY‏ مجتمع أو Aala‏ 
وبالتالي يعد الإنسان أغلى ما يمكن أن تملكه الدولة من ثروات. 
حيث إن قدرة آي مجتمع على استثمار ما لديه من ثروات طبيعية: 
تتحدد وبشكل فاعل فى ضوء ما يمكن أن يبذله dll‏ من ሕራ>‏ . 
ومايوجد لدى هؤلاء الآبناء من طاقات وقدرات وإمكانات عقلية 


ومن هنا؛ فإن من حق الوطن والمواطن أن نوفر له نظاما 
تعليمياً يتيح له فرصاً ومجالات لاستثمار قدراته المختلفة وتوظيف 


EIN 


مقباس I‏ الابتكارية للفصل المدرسي 


هذه القدرات لخيره وخير مجتمعه» فالهدف الأسمى بالنسبة SY‏ 
نظام تعليمى إذا أراد أن يكون لأفراده كينونة وهوية فى هذا العالم 
الملتتغير - هو العمل على تنمية القدرات الابتكارية لطلابه ' 
فالمبتكرون هم ركائز أساسية وضرورية لمجتمع متقدم» فهم الذين 
ينتجون المعرفة الإنسانية ويطورونها ويطوعونها للتطبيق» وهم الآمل 
في حل المشكلات التي يمكن أن تعوق التقدم الحضاري على هذا 
النحو أو ذاك» وهم القوة الدافعة نحو تقدم الوطن ورفاهيته 


واسعاده (Sas)‏ آ حمد : فى مراد «ALA o‏ 1993¿ 34(. 


ومن هنا؛ كان من الضروري أن يكون الابتكار هدفاً محوريا 
للعملية التعليمية. وهذا من ALS‏ أن يغير من مهارات التفكير 
التقليدية؛ Gly‏ يتم تطوير أساليب طرق التدريس: وأساليب إعداد 
salati‏ وأساليب وطرق تأليف الكتب 


والتقويم. وتكوين اتجاهات إيجابية عند القائمين على شؤون 

التربية والتعليم نحو القوانين والعوامل الأساسية التى يمكن أن 

تساعد وتسهل وتنمي الإبداع والابتكار. وهي آمور حيوية تعتبر في 

ذات الوقت بمثابة إرهاصات أولية لاستغلال الطاقات البشرية 

ويلاحظ أن الطالب لكي ينمو نمواً سليماًء لابد من توافر بيئة 

تربوية aula de‏ بالمثيرات والمنبهات التى تستطيع أن تتحدى 
| 12_ 
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قدراتهء وطاقاته والتي تعمل على تنميتها وتحفيزها. كما أن الطالب 
لا ينمو إلا فى ظل خبرات متعددة توجه نشاطه وتنمى مهاراته: 
ولكي ننجح في ذلك يتعين على القائمين على أمور سياسات التربية 
والتعليم في مجتمعنا ضرورة تهيئة البيئة التربوية المناسبة. 

ولا شك أن المعلم يعد من الركائز الأساسية للعملية التعليمية: 
والقائد الذى يسير بها إلى تحقيق أهدافها gga‏ الذي يصنع Ao‏ 
التعليم الفعال» ويضفي على العملية التعليمية روحاً نابضة. 
ويصبغها بصبغة الحيوية والنشاط " (مرسي» 1997, 15). 


فمن المعروف أن مسئولية المعلم في نظام تعليمي يؤمن بآهمية 
الابتكار فى التقدم الحضاريء يتمثل فى التشجيع على الاكتشاف 
والبحث وخلق مواقف تتحدى وتحفز قدرات الطلاب لكى 
يصبحوا فادرين على التناول النقدى للمشكلات. واتخاذ «M y asl‏ 
بيئة غنية بالبدائلء وتساعد الطالب على كيفية التفكير بحرية 
Aig nag‏ وتزوده بالدوافع لكي يصبح باحثاً صغيراً من خلال عمليات 
القراءة وخبرات الحياة (الكناني. 1990, 116-113). 


ومن هنا؛ كانت ጳጳ:‏ الفصل المدرسى - وما JUS‏ - محورا 
أساسياً من أهم محاور اهتمام الباحثين فى مجالات التربية 
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الدراسي مجموعة من المتغيرات يآتي في مقدمتها كل من الطلاب 
والمعلمين. كما أن القواعد التربوية والنفسية التي تعمل على تنظيم 
تلك dd!‏ تؤثر بعضها في oos‏ وتؤثر بالتالي على مخرجات 
Agile! Steal!‏ 

وهكذا؛ Lá‏ المناخ الابتكاري داخل الصف الدراسى ويتحدد 
فى ضوء علافات التلميذ بزملاته. وعلافات التلاميذ بعضهم 
ببعضء وعلاقة المعلم بتلاميذه. وهذه العلاقات المعقدة تعتمد 
بدورها على التوفعات المتبادلة بين المعلم والتلاميد وبين التلاميد 


بعضهم وبعض (الكناني. 1990 214). 


فالمعلم هو العنصر المهم والفاعل في إيجاد وتنظيم وتفعيل dis‏ 
ابتكارية داخل الفصلء. وهو أمر يصدق حتى في Glas‏ نظام تعليمي 
تقليدي» فمنح المعلم الأمن والطمأنينة لتلاميذه يساعدهم في 
إشباع الحاجة للفهم والمعرفة. وعندما aga‏ المعلم 


| مناخاً يسمح للتلاميذ أن يثيروا كل ما لديهم من أسئلة تشغل 
بالهم بغير مهددات gl‏ خشية آن يستهزاً بهم آو يسخر منهم Ola?‏ 
مثل هذه الإجراءات تستثير وتشجع دافع المعرفة والفهم للطلاب ' 
(الكنانى» 116.1990( 

ومن هنا؛ نجد أن سلوك المعلم داخل الفصل dye gig‏ تفاعلة 
الإيجابى مع طلابه. وتشجيع هؤلاء الطلاب على التفكير المتشعب 


141 
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للاستجابات غير العادية لها دور في إيجاد بيئة ملائمة لتنمية 
الدافع الابتكارى (بالغنيم. 1996 264). 


وفي هذا السياق يمكن الإفادة من معطيات alo‏ النفس 
بفروعه المختلفة فى مجال المناهج وطرائق pur tll‏ وذلك انطلاقاً 
من أهمية الدراسات البينية (بين التخصصات .(Interdisplinery‏ 
وفي Jb‏ هذا التوجه الحديث يمكن أن تعد الدراسة الحالية من 
باكورة الدراسات التي يمكن الاستفادة من نتائجها في تنمية 
القدرات الابتكارية. وأفضل الطرق = 
المدرسية والتفاعلات الصفية التى تشجع على الابتكار؛ بيئة تسمح 
للطلاب بإنتاج استجابات تتسم بالتنوع والبعد عن النمطية. 


ital 355 sa ذلك‎ 





وعلى الرغم من الدراسات المتعددة التى اهتمت بمجال الابتكارية 
إلا أنه من الملاحظ على هذه الدراسات أنها لم تهتم اهتماماً Lals‏ 
بالعوامل التى يمكن أن تيسر وتسهل التفكير الابتكاري داخل الفصل 
المدرسيء مما ترتب عليه وجود حاجة ملحة فى الوقت الحاضر لبناء 
وإعداد Gl gai‏ تصلح للاستخدام في دراسة المناخ الابتكاري داخل 
الفصل المدرسى وتسهم فى تسهيل مثل هذه الدراسة. 
مشكلة البحث 

تتحدد مشكلة البحث الحالى فى تحديد العوامل المتضمنة في 


ai‏ الابتكارية للفصل المدرسى» وهى العوامل التى بمقدورها 
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تيسير وتسهيل ممارسات التفكير الابتكاري فى سياق الفصل 
المدرسى - وذلك كما يمارسها المعلمون والمعلمات بمختلف dalyo‏ 


التعليم العام بالمدينة المنورة. 
أهداف السبحث 

يهدف البحث الحالي إلى إعداد أداة تستخدم في قياس 
العوامل التي فد تساعد في تيسير وتسهيل نمو وحفز مختلف صور 
وأشكال التفكير الابتكاري لدى طلابنا وطالباتنا بما تتضمنه هذه 
العوامل من سلوكيات ونشاطات يجرى ممارستها من فبل معلمي 
ومعلمات التعليم العام في المدينة المنورة. 
أهمية iadi‏ 

تكمن آهمية البحث الحالي في آهمية الجانب الذي يسعى 
لدراسته؛ حيث أنه يسعى لبناء أداة تصلح للاستخدام فى قياس 
البيئة الابتكارية في سياق of‏ محيط الفصل المدرسيء وبالتالي فهو 
يسهم في sles!‏ أداة قياسية بالنسبة للبيئة الابتكارية» انطلاقاً من 
مسلمة مهمة مؤداها أن موضوع التفكير الابتكاري يآتي في مقدمة 
متطلبات نهضة الأمم وتقدمهاء حيث يتحدد مدى هذه النهضة 
وذلك التقدم على أساس مدى قدرة هذه الأمة أو تلك على استثمار 
كل ما لدی أبنائها من طاقات وإمكانات وقدرات واستعدادات 
والاهتمام بتوفير فرص ومجالات متعددة ومتنوعة تسهم في تحسين 
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وتوفير فرص وامكانات النمو الإنساني إلى حده الأقصى. وهكذا ؛ 

يمكن إيجاز أهمية البحث الحالي في عدة آمور تتمثل فيما يلي: 

1- أن دراسة بيئة الفصل المدرسي من خلال العوامل الموجودة في 
المقياس المتوقع يمكن أن يكون مرآة جيدة لمعرفة مستوى ly‏ 
العوامل التي قد تساعد على التفكير الابتكاري عند أفراد 
العينة. 

2- يمكن أن يفيد من بيدهم السلطة في حقل التعليم في معرفة 
وافع din‏ المصل المدرسى من خلال دراسة سلوك المعلم ومدى 
قدرته على القيام بآدواره ومهامه ومسؤولياته المهنية داخل 
حجرة الدراسة. Los‏ فيها من إيجابيات وسلبيات» مما يمكنه أن 
يسهم في تعزيز هذه الإيجابيات وتقليل ما يمكن من 2458 
F T HE‏ 

3- يمكن أن يساعد فى معرفة بعض خصائص المعلم المهنية 
والشخصية القادرة على تنمية وتسهيل القدرات الابتكارية لدى 
الطلاب في داخل بيئة الفصل المدرسي. 

4- كما يمكن الاستفادة من المقياس المتوقع في إعداد وتخطيط 
برامج تدريبية وإرشادية للمعلمين السعوديين من الجنسين 
القائمين على العملية التعليمية وبمختلف المراحل التعليمية. 





5- ويزيد من الاتجاهات الإيجابية لدى القائمين على 4 al‏ 
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لدى طلاب وطالبات التعليم العام بالمجتمع السعودي إذا ما تم 
مراعاة بعض المتغيرات التى قد تساعد في اكتشاف وتنمية 
ظهور مثل هذه القدرات لديهم. 

6- ويقدم تصوراً Lolo‏ للمسئولين عن كليات التربية في المجتمع 
السعوديء يمكنهم من معرفة بعض الخصائص المهنية 
والشخصية الواجب توافرها فى معلم الغد القادر على التفكير 
النقدى والابتكارى ومواصلة تعليم نفسه ذاتياً مع ما يتطلبه كل 
ذلك من تجديد كليات التربية لخططها الدراسية وانتقاء 
طلابها . 

7- يمكن استخدام الآداة موضع الاهتمام فى البحث الحالى فى 
ሁሙ!‏ |« مزيد من البحوث والدراسات لاستجلاء وتحديد مختلف 
جوانب ومكونات البيئة الدراسية المثلى لتتمية وحفز كل ما 
يوجد لدى آبناء المجتمع السعودي من طاقات وإمكانات. بحيث 
يصبح هؤلاء el Y‏ في وضع يمكنهم من الإسهام والمشاركة 
بفاعلية وإيجابية في مختلف الجهود والسياسات التنموية التي 
تهدف مجتمعة إلى تحسين وافع الحياة بالنسبة لمواطني 
المجتمع السعودي وصولاً بهؤلاء المواطنين إلى الوضع الذي 
يأملونه ويتطلعون إلى أن يكونوا عليه بين مجتمعات القرن 
Gola‏ والعشرين. 
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تتحدد مجالات وإمكانية استخدام الآداة موضع الاهتمام فى 
البحث الحالي بنوعين من الحدود أولاهما حدود مكانية حيث يتمثل 
المجتمع الأصلى للأداة المشار إليها في معلمى ومعلمات المدارس 
الحكومية بمرحلة التعليم العام بالمدينة المنورة. 

أما النوع الثاني؛ فهو حدود زمانية حيث تتحدد مجالات الآداة 
موضع الاهتمام بطبيعة وخصائص أفراد العينة المستخدمة من 
المعلمين والمعلمات ممن مارسن مهنة التدريس فى الفصل الثانى من 
العام الدراسي 1422ه. 
التحديد اللإجراتي لمفهوم البينة الابتكاريه 

يقصد بمفهوم البيئة الابتكارية في الأداة موضع الاهتمام تلك 
الظروف والأحوال والممارسات التى يقوم بها المعلم داخل الفصل 
المدرسى أو تتعلق به من حيث أنها تعمل على قدح كل ما لدى 
تلاميذ وطلاب مدارس التعليم العام من استعدادات وقدرات 
وإمكانات ابتكارية ?حيث تتلخص هذه الظروف والأحوال 
والممارسات في أساليب التفاعل التدريسي الموجبء والالتزامات 
المهنية تجاه التشجيع على الابتكار وتنميته واستراتيجيات التدريس 
المتمركزة O‏ والتقبل الإيجابي من جانب المعلم للمواهب 
والأفكار غير العادية أو المألوفة. ودافعية التجديد وإتقانه. وتقبل 


مقياس AYNA‏ للفصل المدرسي 


التباين والغموض وتحمل الضغوط في إطار من الهدوء وسعة 
الصدرء ومبادأة التجديد الاستقلالى والتواصل الاندماجى. 
والألمعية والمرح البناءء والتوكيدية الابتكارية ?وذلك طبقاً للتعاريف 
الإجرائية الخاصة JS‏ من هذا الجوانب والأبعاد فى ضوء ما 
أسفرت عنه نتائج عملية التحليل العاملى لإجمالى البنود والعبارات 
المتضمنة فى الصورة المبدئية للأداة موضع الاهتمام. 


الاطارالنظري 

تواجه سياسيات واستراتيجيات وإجراءات التطوير التربوى 
تحدياً Lega‏ يتلخص في ضرورة تحديد طبيعة وماهية مواصفات 
المناخ التعليمي الذي يستطيع أن يعمل بإيجابية وفاعلية في تنمية 
وتعزيز وبلورة وترشيد وقدح واستثمار كل ما يوجد لدى تلاميد 
وطلاب المدارس من قوى وطاقات وامكانات ابتكارية. 


ويتوقف على هذا التحديد كل ما يمكن وما ينبغي أن يقوم به 
في Jb‏ ظروف تعليميك dives‏ تيدأ من معلم ميتكر. وممارسات 
تريوية تعمل على إطلاق قدرات الطلاب الايتكارية وأساليب 
تدريسية تركز على اختلاف وتباين وجهات النظر في إطار من 
التمركز حول حرية الطالب» وأسئلة تحفز وتستحث وتثير 
مقتضيات ومتطلبات تنمية التفكير المتشعب, ونظاماً تعليمياً يؤمن 
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بآهمية هذا النوع من التعليم. ولعل هذا يتفق مع ما يذهب إليه 
فريق من الباحثين في هذا المجال. حيث يؤكدون جميعاً على أهمية 
دور المدرس فى تعليم الابتكار مما يعنى ضرورة اهتمام القائمين 
على آمر إعداد المعلم بمطلب تكوين اتجاهات تربوية إيجابية عامة 
في نفوس المعلمين ممن هم في طور الإعداد ومتابعة استمرارية 
وجود مثل هذه الاتجاهات لديهم أثناء اضطلاعهم بممارسة مهامهم 
ومسئولياتهم التدريسية؛ الأمر الذي يمكن أن يسهم في تسهيل 
وتنمية القدرات الابتكارية لدى طلابهم (النهار» 1992؛ nile‏ 1409¿ 
gl‏ 1410؛ القريطي. 1989). 


ومن هنا؛ يرى العيسوي (ب. ت: 103-99( ضرورة توافر 

مجموعة من القناعات لدى المعلمين والمعلمات. وهي فناعات 

تتلخص Led‏ يلى: 

1- الإيمان بضرورة Jas‏ التلميذ إيجابياً وفعالاً فى العملية التعليمية. 

2- الاهتمام بشخصية التلميذ ونمو قدراته واستعداداته وميوله 
واتجاهاته. 

3- الإيمان بوجود فروق فردية واسعة بين التلاميذ. ومراعاة ذلك 
في البرامج التعليميةء وفي طرق التدريس . 

4- السعى الحريص تجاه تنمية الدافعية لدى الطلاب. وحب العمل 
والخبرة والاجتهاد. والرغبة في البحث عن الحقيقة عندهم. 

5- الاعتماد على طرق تدريس متنوعة وحديثة يكون للطالب دور 
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حيوي فيهاء تنمى فدرة الطالب على التفكير والتحصيل؛ 
والتركيب والنقد. والمقارنة. والتعميم. والتجريد. rel‏ 
والاستدلال والاستنتاج وتكوين الآراء الخاصة. 

6 الأخذ cues‏ الشورى والنصح وإتاحة الفرصة للطلاب للتعبير الحر. 


هذا؛ بينما يؤكد القريطى (1989) على أهمية تحسين البيئة 

المدررسية لخلق مناخ تربوي فادر على تنمية الابتكار لدى «JI‏ 

وذلك من JAS‏ 

1 - استخدام مناهج دراسية على درجة كافية من المرونةء تسمح 
باستتمار استهدادات الطائب وتتميتها. 

2- إثراء المناهج الدراسية بالموضوعات المناسبة لذوي المواهب, 
وتهيئة النشاطات المدرسية المتعددة. والعمل على تنشيطها . 

3- السماح للطالب بالتجريب وإبداء الاستجابات والأفكار الجديدة 
دون خوف مع توقع احتمالات الفشل الذى يجب تقبله والتعلم 
dis‏ في حالة وفوعه. 

4- الاهتمام بمبداً التعزيز الذي يكفل للطالب أن يتقدم وينمو وفق 
المعدل الذي يتناسب واستعداداته ومواهبه. 

5- العناية ببرامج التوجيه والإرشاد النفسي لمساعدة الطلاب على 
aga‏ ذواتهم وتقبلها وإدراك cl ዕው‏ التفوق. 

6- تدريب المعلمين على استخدام الوسائل والمحكات المتعددة في 
الكشف عن المظاهر المختلفة للابتكار عند التلاميد . 
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7- تطوير أساليب الامتحانات والتقويم لتصبح أكثر فعالية في الكشف 


عن استعدادات التلاميد ومواهبهم da‏ )1989 : 1 25-5(. 


ويضيف الصافى )1996( Laa‏ آخر يتمثل فى أهمية إقامة 

نظام تعليمي يكون جوهره التركيز على تدريس التفكير (GIST‏ 

علب صضرورة تواكر عدة شروط تتضمن ^ 

1- توافر روح النقد الموضوعي . 

la -2‏ أدنى من روح تحدى السائد الشائع ورفض المألوف. 

H ا‎ squall اک‎ shrew! من‎ iat lus 3 
وعناصره.‎ ፈዴ«| ኃ 

5-- قدرة المدرس على اكتشاف آفاق تطوير الواقع. 

6- إنه لكي تنمى ابتكارية التلاميذ يتعين العمل أولاً على تنمية 
قدرات مدرسيهم على التفكير الابتكاري وتنوعه من خلال 
مهاراتهم التدريسية:؛ وتدريبهم على التفكير المنتج ليس فقط 
اليرامج التدريبية الهادفة والفاعلة للمدرسن LT‏ الخدمة 


ويصمة 43593 )1996 174-153(. 
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وقد أوضحت نتائج الدراسات التتبعية لنمو التفكير الابتكارى 
أن الاستعدادات الابتكارية لدى التلاميذ والطلاب تتناقصء الآمر 
الذي يفسره تورانس نقلاً عن القريطي بسبب عدم توفر بيئة 
تعليمية مشجعة وأساليب تعليمية ملائمة لتنمية هذه الاستعدادات 
)1989: 29(. 


ولعل هذا يتفق مع ما يذهب إليه خيرالله )1983( عندما يرى 
أن في بيئتنا التعليمية ظروفاً وأحوال يمكن أن تؤدي إلى إعاقة 
القدرة على التفكير الابتكارى. حيث تتضمن هذه الظروف والآحوال 
US‏ من : 
1- الاهتمام بالنجاح الدراسى فى المدرسةء رغم أن هذا النجاح ليس 
هو الصورة الوحيدة للتفوق في المجتمع أو حتى في المدرسة. 
2- الامتحانات المدرسية بصورتها الحالية Y‏ تقيس التحصيل العام 
في ميادين المعرفة المختلفة بل تقيس التحصيل في نطاق 


DATA 





3 العقاب على التساؤل والاستكشاف. 

4- الثنائية بين العمل واللعب. 

5- تركيز المعلم على العيوب والنواقص بالنسبة CY‏ عمل أو تصرف 
يصدر عن التلميذ بدلاً من البحث عما يمكن أن يتضمنه أو 
ينطوى عليه العمل أو التتصرف من امكانات بنائية )1983 
241-238( 
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ويتفق القريطي )1989( مع خيرالله )1983( فيما يذهب إليه 
فى هذا الصدد؛ حيث يحدد القريطى أهم المشكلات التى يعاني 

منها الطلاب فى نطاق البيئة التعليمية فى عدة آمور تتضمن : 

1- عدم ملاءمة المناهج الدراسية والأساليب التعليمية إذ تركز هذه 
المناهج والأساليب على تعليم ما يطلق عليه باللاءات الثلاث: 
التزام الطاعة.ء Locas]‏ #‹ وإتباع التعليمات. 

2- قصور فهم المعلمين لحاجات التلاميذ والطلاب. 

3- استخدام محكات غير كافية للكشف عن إرهاصات الابتكار. 


ويضيف معوض (1995) إلى ما سبق حقيقة مهمة مؤداها أن 
ميول المعلمين واتجاهاتهم الخاصة وقدراتهم العقلية وحالتهم 
المزاجيةء وافتقارهم للأسس النفسية التي تدعم الابتكار جميعها 
أمور تلعب دوراً مهماً فى إعاقة التفكير الابتكاري أو إحباطه عند 
التلاميذ )1995: 85-65( 

وقد أصبح من المعروف بالنسبة لنواتج العملية التعليمية أن 
المعلم يقوم بدور بالغ الآهمية في كل أبعادها حيث تبين أن 760 من 
نوعية نواتج العملية التعليمية يتحمل مسئوليته المعلم بمفرده. 
وتشجع الدراسات المختلفة على ضرورة إحداث تفيير فى المعلم 
كشرط مسبق لإمكانية نجاح آية جهود تبذل أو سياسات توضع 


لتحسين أو ترشيد نواتج العملية التعليمية. 
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وتتلخص التغيرات المنشودة بالنسبة للمعلم في ضرورة تكوين 

انجاهات إيجابية لدى المعلمين نحو هذا النوع من التعليم» وتوافر 

صفات نفسية وشخصية في المعلم. حيث Sİ‏ درويش )1995( على 

أهمية هذه الاتجاهات وتلك الصفات والخصائص المختلفة. وهو 

يورد بعض التوجيهات العامة التي يتعين أن يأخذها المعلم في 

اعتباره ويحرص على ترجمتها إلى مرتكزات وتصرفات خلال 

ممارساته التعليمية والتربوية حتى يستطيع أن يسهم بإيجابية في 

تنمية وتسهيل الابتكار لدى طلابه وهي : 

alas -1‏ وعلم وقدر صور الإنجاز الأكاديمى التى تتميز بالأصالة 
الابتكارية. 

2- بادر إلى شحذ إحساس الطلاب بالمثيرات البيئة والحضارية من 
حولهم. 

3- نم فى طلابك. وفى نفسك أيضاً الصبر على الأفكار الجديدة 
أو غير المألوفة والقدرة على تحملها . 

4- حاذر من فرض أنماط معينة من التفكير على طلابك أو تقديم 
Solo‏ جاهزة لما قد يصادفونه أو يتعرضون له من مشكلات. 

«le -5‏ طلابك تقدير أفكارهم الخلآقة. فليس المهم أن يقدر 
المعلم فكر الطالب الإبتكاريء ولكن على المعلم أيضاً أن elu‏ 
الطالب نفسه أن يقدر أفكاره الخاصة حق قدرها وأن يزيد من 
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6- بدد الإحساس بالرهبة أمام الأعمال الابتكارية العظيمة في 
نفوس طلابك» ولكن دون التقليل من احترام هذه الأعمال 
وتقديرها. 

7- شجع مبادرات التعلم الذاتى. وتقدير مبادأة الطلاب أو 
مبادرتهم الخاصة فى أداء عمل ما. 

8- اشحذ قدرة تلاميذك وطلابك على استشفاف المشكلات. 
واكتشاف العيوب وأوجه النقص في الأشياء والمواقف والنظم. 

9- أعمل على خلق مناخ موات للتفكير فى حجرة الدرس )1995: 
74-65( 


وينحى جروان )1995( نفس المنحى عندما يؤكد على بعض 
السلوكيات الخاصة بالمعلم والتي تساعد على خلق مناخ موات 
للتفكير في الفصل المدرسي وتتلخص هده السلوكيات فى: 
1- توجيه أسئلة مفتوحة. 
2- توجيه أسئلة تغنى وتوسع آفاق إجابات التلاميذ والطلاب 
وإسهاماتهم. 
ha -3‏ الاستجابات العديدة والمتنوعة على Aw!‏ 
4- تشجيع تفاعل التلاميذ والطلاب سواء فيما بينهم أو بينهم وبين 
المعلم. 
Y -5‏ تصدر أحكاماً ولا تعطي آراء شخصية. 
6- استخدام تعبيرات إيجابية مرغوبة فيها (1998: 404-400). 
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وأردف الحازمي (2000: 406) نقلاً عن كلارك عدة أمور يرى 
آنها تسهم في تنمية التفكير الابتكاري من جانب الطلاب» وهي 
أمور تتلخص فى ضرورة: 
1- العمل على تهيئة الفرص التي تساعد التلاميذ على الاعتماد 
على النفس كاستخدام الأسلوب الاستكشافي. 
2- جعل مناخ الفصل مشابهاً للعمل وورش العمل ما أمكن. 


ويؤكد جابر (1987) على ضرورة أن يدع المعلم تلاميذه وطلابه 
يتقدمون على فدر الإمكان فى عمليات التعلم وفق معدلاتهم: والعمل 
على توجيههم لقراءة كتب مثيرة وتعريفهم بأشخاص وأشياء وأفكار 
Ae gia‏ مع العمل على تكليفهم بواجبات مفتوحة تتيح الحد الأقصى 
من الفرص للاستقصاء والفردية والآصالة )255-254: 1987(. 


ويلفت خيرالله (1983) الانتباه إلى أمر مهم مؤداه أنه لكى 
تكون أسئلة المعلم ذات فائدة فى تنمية قدرة تلاميذه وطلابه على 

التفكير الابتكاري يتعين مراعاة ما يلى: 

1- تقديم المعلم أسئلة للتلامينذ تستثيرهم إلى إدراك التغيرات 
والنقائص في معلوماتهم.: وذلك لكي يبحثوا Loe‏ يسد هذه 
الثغرات ويكمل هذه النقائص . 

2- تشجيع الطلاب على ربط فكرة أو أفكار السؤال بما لديه من 
معلومات . 
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3- حث الطالب على تقديم الأسئلة المثيرة للتفكير. 

4- احترام المعلم للأفكار الخيالية من قبل طلابه. 

5- احترام السؤال غير العادى من قبل الطلاب. 

6- تدريب الطلاب على مبادئ إنتاج الأفكار. 

7- عرض المعلم على الطلاب مواقف غير مألوفة لا تتوافر لديهم. 

8- إظهار التحمس لأفكار الطلاب وأن لها قيمة (243-241: 
1983(. 

9- أعطاء فترة انتظار بين إلقاء السؤال وتلقى استجايات الطلاب 
(منسى 1999: 404). 


ومما يجدر الإشارة إليه أن المعلم لكي ينجح في إيجاد do‏ 

تعليمية مناسبة داخل الفصل الدراسي عليه أولاً أن يلم بالأسس 

النفسية التي تيسر الابتكار - وهي أسس يوضحها اليوث فيما يلي: 

1-- التدريب على الأنشطة التى تتطلب استخدام وظائف النصف 
الكروى الأيمن للمخ. 

2- التحكم في ميكانيزمات الدماغء وقيود الكف والتداخل» وتحرير 
التلقائية والتعبير. 

3- تشجيع الاستطلاع والاستكشاف وألعاب الخيال. 

4- التحرير من الحكم والنقد المستمر. 

5- معرفة الظروف التي Gags‏ الفرد أن يتسامح مع الظروف المعقدة 
والمركبة والظاهرة. والتنافض والتعايش مع الغموض. 
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6- توفير الظروف التي Gigs‏ للمتعلم الوعي الحسيء والاستجابة 
المتزايدة للآلوان والأصوات الأشكال. 

ሔፊ5 -7‏ الوعي بالذات والثقة بالنفسء وتكامل الذات والمفهوم 
الإيجابي والواقعي للذات وقوة الأنا والشجاعة الأدبية 
والاستقلال فى الحكم وغيرها من صفات الاستقلال بالذات 
(بدر 1985: 43-42). 


ويسير الكناني في الاتجاه نفسه. حيث يرى ضرورة أن يعي 

المعلم عدة آمور تتضمن: 

1- إدراك بعض المواهب غير المعروفة من قبل التلاميد والطلاب 
والعمل على تشجيعها . 

2- تشجيع الاندماج في أعمال الجماعةء مع السماح بالمشروعات 
التي يبديها التلاميذ والطلاب باعتبارهم أفراداً. 

3- تخفيف الضغط على التلاميذ والطلاب» مع توفير بيئة لا تعرف 
العقاب إلى ሐሙ‏ ما. 

4- اندماج المعلم مع تالاميذه وطلابه فى أنشطتهم. بحيث يكون 
ages Lala‏ ولیس ضدهم. 

5- تنويع المنهج حتى يتلاءم مع نوعيات وقدرات وميول التلاميد 

(259-257 :1990) 


201 


doe Al s حاسن‎ . 


ويزيد الصافي )1996( الأمر وضوحاً عندما يرى أن المدرس 
يستطيع في موقف التدريسء أن يوظف المقررات الدراسية did‏ 
مهارات التفكير الابتكاري وذلك عندما يكون المقرر الدراسى: 

1- مرتبطاً بالبيئة ومستمداً منها. 

2- يعتمد في تعليمه على العمل وإجادة foal‏ وآن يكون محتواه 
متنوعاً ومتبايناً Lad‏ يلبي حاجات الطلاب ومشكلاتهم. 

3- يسمح بالتعلم الذاتى. ويعتمد على طريقة حل المشكلات 
كطريقة تفكير في مختلف موضوعاته. 

4- ترتبط المقررات الدراسية بعضها ببعض وتتكامل فيما بينها 
)1996: 177-173). 

وينادي اللقاني (1993: 153-151)؛ وشحاتة )1995: 174- 
180(: وقمبر (1997: 142-139( برأي مؤداه أن المقرر الدراسى 
الذي يستطيع أن يسهم بإيجابية في تنمية التفكير الابتكاري لابد 
وآن يتضمن عشرين خاصية نصفها يرتبط ببناء وتقييم المادة 
التعليمية ونصفها الآخر يرتبط بالتدريبات المصاحية لتلك المادة 
وهى كالتالى: 
فيما يتعلق بتصميم المادة التعليمية يتعين: 
1-- وضع المادة التعليمية على هيئة مشكلات. لا على هيئة حقائق 


ا 


تقريرية. 
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2- عرض المادة على أنها نتيجة تطور لا caño‏ عند حد. 
3- نتم Jal‏ لخيال الطالب والتشكير المستقبلى. 
4- إتاحة التحري العقلى لعرض المقدماتء ثم النتائج وليس بعرض 


5- عرض المادة فى وحدات تشكل Leys‏ بينها US‏ متكاملاً. وليس 
فى شكل فقرات منفصلة . 
6- إفساح المجال للتجريد من حالات متعددة: وليس فى شكل 


7- أن يتضمن عرض المادة كلياتها فى البداية ثم الجزيئات. 

8- أن تكون اللغة المستخدمة من جانب المعلم موضع تقبل وتشجيع 
من جانب الطالب. 

9- الدعوة إلى فحص البيئة Ea‏ عن خبرات جديدة. 

0- تحرير العقل من المحرمات الفكرية. 


أما فيما يتعلق بالتدريبات فينبغي: 

1- إخضاع مادة الدرس للنقد وإبداء الرآي» وليس التذكير 
والتعريف. 

2- إتاحة الفرص للحوار بين الطالب والمعلم» بدلاً من الطريقة 
السردية الإخبارية. 

3- الدعوة إلى تفسير المادة العلمية. 


4- الدعوة إلى الموازنة بين el Y‏ والحقائق. 
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5- استخدام التدريبات التكوينية لا التلقينية. 

6- طلب إيجاد علاقات بين الأشياء والمجردات. 

7- تجاوز وصف الصورة إلى بيان الرآي والربط. 

8- إتاحة الفرصة للتعلم الذاتى. 

9- الدعوة إلى استخدام الخيال. 

0- الدعوة إلى المخاطرة العلمية المحسوبة للاكتشاف. 


وهكذا؛ يعد المعلم هو العنصر delal‏ فى خلق وإيجاد Ico‏ 
ابتكارية مستمرة باعتبار أن سلوك المعلم وممارساته يؤثران في جو 
الفصل العام» ولعل هذا مما جعل بالغنيم )1996( ترى أن سلوك 
المعلم غير المتسلط يؤدي إلى سلوك أكثر حرية من جانب التلاميد 
والطلاب. حيث يجعلهم fie‏ هدا السلوك يتصرفون ويتفاعلون بقدر 
أكبر من المبادأة والمبادرة وتتزايد مقدرتهم على مواجهة المشكلات 
وحلها. ومن هنا؛ تؤكد بالغنيم على أهمية تدريب المعلمين في مجال 
العلاقات الإنسانية على نحو يساعدهم في تكوين بيئة اجتماعية 
نفسية جيدة في داخل الفصل» وهي توصي deal‏ انتقاء معلمين 
يتميزون بسمات شخصية ومهنيةء يمكن أن ae Las‏ إلى حد كبير 
في إيجاد بيئة ابتكارية داخل الفصل (1996: 52 - 53 ) الأمر الذى 
تؤكده كثير من الدراسات النظرية (الألوسي 1985: 79 - 80( 
(والطحاان 1989: 89 -121 ) (وتوق 113.1990 - 147)؛ 
(والصافى: 1996: 173 - 180)؛ (الكرش 1997: 167-162( حيث 
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تجمع هذه الدراسات على ضرورة توافر صفات شخصية معينة 
لدى المدرس. وهى Glare‏ تتلخص فيما يلى: 
1- الحس العام. 
2- حب للاستطلاع. 
3- الصحة الجيدة. 
4- الحاجة إلى الإنجاز. 
5- ذو الخيال الواسع. 
6- استقلالية التفكير. 
7- التوازن العاطفى . 
8. تقبل الأفكار الجديدة والمختلفة ومتسامح معها. 
9- الصبر. 
10-- الثقة ¿ai‏ 
1 1— متعدد الميول واهتماماته واسعة ومتعددة. 
2- الصدق مع النفس ومع الآخرين. 
3- مراعاة الآخرين» ودود. رحيم. 
كما يتفقون فيما بينهم على ضرورة توافر صفات مهنية معينة 
فى شخصية المعلم القادر على الإسهام بإيجابية فى تسهيل تنمية 
الابتكار - وهي صفات يمكن إيجازها فيما يلي : 
1-- احترام أهداف طلابه وأحلامهم. 
2- الانفتاح على كل جديد . 
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3 معرفة الكثير من الخصائص النفسية والنظريات التريوية والنفسية. 
4- تشجيع الطلاب على تحمل مسؤولياتهم. 

5- الثقة المتبادلة ما بين المعلم وطلابه. 

6- تقبل إجابات وتساؤلات طلابه غير العادية. 

7- الاهتمام بطلابه والتعاطف معهم والحساسية تجاه مشكاتهم. 
8- المرونة فى تطبيق خطة الدراسة والاأنشطة اليومية. 


الدراسات السابقة 


¿Fisher & Fraser ) 1981 ) دراسة فشر وفريزر‎ - ١ 
dio أجريت هذه الدراسة بهدف وضع مقياس للتعرف على‎ 
الفصل المدرسي وذلك من خلال تحديد ماهية إدراك تلاميد‎ 
المرحلة الابتدائية لبيئة حجرة الدراسة» واستخدم الباحثان في‎ 
سعيهما للتحقق من صدق وثبات الأداة عدة طرائق وأساليب‎ 

تضمنت الاتساق الداخلىء» والتجزئة النصفية والصدق التمييزي. 

وأوضحت نتائج هذه الدراسة قدرة الآداة ككل وما تتضمنه من 
جوانب وأبعاد فرعية على التمييز بين مختلف الإدراكات فى مختلف 
الفصول من خلال استخدام التلميث . 

¿Fisher & Fraser ) 1983 ) دراسة فيشر وفريزر‎ -Y 
Sua إدراك‎ gs be UL Cogs aul All هذه‎ Goel 
لبيئة الفصل المدرسى وإدراك المعلمين لهاء وقد أوضحت نتائج هذه‎ 
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الدراسة وجود فروق دالة بين ...4 المصل المدرسي التي يفضلها 
التلاميذ dig‏ الفصل الواقعية كما يدركونها حيث كانت dy‏ 
الفصل المفضلة لديهم هي الأكثر إرضاء «uel‏ بينما كان المدرسون 
يدركون Aa‏ فصولهم بصورة آكثر إيجابية من طلابهم. 
3- دراسة بخيت» عبدالرحيم (1984): 

هدفت الدراسة إلى إلقاء الضوء على الواقع الحقيقي لبيئة 
الفصل الدراسي في المرحلة الإعداديةء ومعرفة بيئة الفصل كما 
يدركها المعلم. ومدى تطابق هذا الإدراك من جانب المعلمين وإدراك 
التلاميذ لبيئة فصلهم الدراسي. وأوضحت نتائج هذه الدراسة عدم 
وجود تطابق بين إدراك المعلمين وإدراك التلاميذ لكل من الأبعاد 
الفرعية المتضمنة في المقياس المستخدم لقياس بيئة الفصل المدرسي. 


إحصائية بين عينة التلاميذ فى أبعاد Aig‏ الفصل بالنسبة لكل من 
በይ) he‏ الدربية وال ا ات 


4- دراسة منسى» محمود )1989( 

وقد آجريت هذه الدراسة يهدف المقارنة بين إدراكات كل من 
التلاميذ والمعلمين لبيئة الفصل الواقعية وبين إدراكات التلاميذ 
والكعلمين Aa!‏ القصل ¿dial‏ بالأحبافة إلى إعداد مقیاس nus‏ 


Fisher ( وقد أشتق المقياس من مقياس‎ uus al الفصل‎ ds 
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5- دراسة النهارء تيسير )1992( 

وقد أجريت هذه الدراسة بهدف معرفة العوامل التي يعتقد 
المعلمون أنها تسهم في زيادة فعاليتهم وإبداعهم في التدريس مع 
طلابهم. وأظهرت نتائج الدراسة أن القيادة التربوية المبدعة, 
والحرية الأكاديمية وفرص النمو المهني وثراء البيثئة التعليمية 
المادية. وإيجابية اتجاهات وتوفعات الجهاز الإشرافي والإداري 
هي من العوامل ذات الإثراء الإيجابي التي تعزز وتسهل الإبداع 
فى المدارس. 
6- دراسة الحكمي؛ عبدائله ፡(199.3)‏ 

Copel ,.34‏ هذه yall‏ |...3 اف التغرف de‏ اتر 
المعلمين بشآن وافع البيئة التعليمية المادية للمدرسة فقط. من حيث 
التجهيزات والمرافق وأوضحت نتائجها أن o‏ مدارس الحرس 
gll‏ => ( ذات مستوى جيد من حيث الإمكانات المادية مقارنة do‏ 
المدارس المادية فى مدارس وزارة المعارف, إلا أنه مع وجود الفارق 
لمادي فلم يكن لهذا الفارق تأثير كبير في مستوى التحصيل 
الدراسي للطلاب الدارسين في مدارس الحرس الوطني. 
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7-دراسة الحريقى» سعد (1993): 

أجريت هذه الدراسة بهدف تحديد ما إذا كانت هناك علاقات 
ارتباط دالة بين متغيرات alo‏ الفصل المدرسى فى المدارس الثانوية 
بالمملكة العربية السعودية مع تحديد ماهية العوامل التي تتحكم في 
تلك المتغيرات كما تقاس بمقياس dis‏ الفصل من إعداد تريكيت 
وموس ) 1979 ( Trickee & Moss‏ وكان من بين ما أوضحته نتائج 
هذه الدراسة وجود علاقات ارتباطية دالة إحصائياً بين جميع 
متغيرات digs‏ الفصل المدرسي بالنسبة لعينة الطلاب عدا متغير 
الابتكار والمشاركة والابتكار والتعليمات. وفيما يتعلق بعينة 
الطالبات؛ أوضحت النتائج وجود علاقات ارتباطية دالة إحصائيا 
بين جميع متغيرات بيئة الفصل ما عدا متغيرات الابتكار مع 
التدعيم والتوجيه والتنافس والضبط. 
8. دراسة عبادة؛ أحمد (1993): 

أجريت هذه الدراسة بهدف إعداد قائمة لقياس ميسرات 
التفكير الابتكاري في مراحل التعليم العام. مستخدماً في ذلك عينة 
من معلمي التعليم العام في جمهورية مصر العربية. وهي أقرب 
أدوات البحث في الدراسات السابقة إلى الدراسة الحالية فهي تهتم 
اهتماماً كبيراً بالعوامل المختلفة التى تساعد وتسهل تنمية الابتكار 
ابتداء من قائمة الميسرات التي تتعلق بالأسرة وبالمعلم وبالمنهج 
الدراسى وبالإدارة المدرسية ونظام التعليم وبالمجتمع. 
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وفي ضوء ما أسفرت dic‏ عملية التحليل العاملي؛ تبين آن 
قائمة الميسرات للتفكير الابتكاري والتي تتعلق بالمعلم استوعبت تسعة 
عوامل أولها يتمثل في العامل الخاص بإعداد المعلم وحل مشكلاته 
وتتضمن )18( عبارة وتراوحت تشبعاتها ما بين )0.786 - 0.450( 
والعامل الثاني ويتمثل في العامل الخاص بتشجيع المعلم للتلميذ 
المبتكر وتتضمن )7( عبارات تراوحت تشبعاتها على العامل ما بين 
Leí (0.465 - 0.799)‏ العامل الثالث فكان fis‏ العامل الخاص 
بتنمية المعلم لشخصية التلميد السويه ويتضمن خمس عبارات 
تتراوح تشبعاتها ما بين )0.723 - 0.455( وفيما يتعلق بالعامل 
الرابع فكان يختص بإشباع المعلم لحاجات وميول ee Mil‏ ويتضمن 
ست عبارات تتراوح تشبعاتها ما بيت )0.565 - 0.510( والعامل 
الخامس ويختص بالدور الإيجابي للمعلم في تنمية التفكير 
الابتكاري للطالب ويتضمن خمس عبارات تراوح تشبعها ما بين 
)0.618 - 0.482( والعامل السادس ويختص بدور المعلم في ربط 
التفكير بالبيئة المدرسية ويتضمن ست عبارات تتراوح تشبعاتها 
ما بين )0.610 - 0.523(« والعامل السابع ويختص بانتقاء معلمي 
الاستاقيل ¿aaa‏ اريم شبارات تشراوم قديساقها ما يي 0.531( 
)0.610 - والعامل الشامن ويختص بتشجيع المعلم للتعلم الذاتي 
ويتضمن أربع عبارات تراوح تشبعها ما بين )0.622 - 0.465( 
والعامل التاسع ويختص بديموقراطية المعلم فى معاملة تلاميده. 


مقباس EOC‏ للفصل المدرسي 


ويتضمن ثلاث عبارات تتراوح تشبعاتها ما بين )0.551 - 0.461( 
وفيما يتعلق بالعوامل التى أمكن استخلاصها من قائمة الميسرات 
التي تساعد وتسهل على تنمية التفكير الابتكاري والتي تتعلق 
بمحوري المنهج الدراسي فقد أسفرت عملية التحليل العاملي عن 
عاملين أولهما يختص بتطوير المناهج الدراسية ويتضمن خمس 
عشرة عبارة تتراوح تشبعاتها ما بين )0.811 - 0.611( Lai‏ 
العامل الشاني فهو يختص بتشجيع الكتاب المدرسى للتفكير 
الابتكاري ويتضمن خمس عبارات تتراوح تشبعاتها ما بين 
)0.814 - 0.451( 


وقد أوضحت نتائج نفس الدراسة 9 352 Alls (34 ኦ8‏ إحصائيا 
بين مراحل التعليم العام في العوامل الميسرة للتفكير الابتكاري كما 
يدركها المعلمون لصالح معلمي الحلقة الأولى من مرحلة التعليم 
الأساسى. وذلك بالنسبة لكل من إعداد المعلم وحل 

مشكلاتهء إشباع حاجات وميول الطلاب» تطوير المناهج 
الدراسيةء وجود فروق دالة إحصائياً بين مرحلة التعليم الأساسي 
(الحلقة الثانية) ومرحلة التعليم الثانوي فى العوامل الميسرة للتفكير 
الابتكاري لصالح مرحلة التعليم الأساسى (الحلقة الثانية) وذلك 
بالنسبة لكل من الأبعاد التالية: تشجيع الكتاب المدرسي للتفكير 
الابتكارى» تطوير المناهج الدراسية:؛ والمعلم وحل مشكلاته. 


400 


doe a s حاسن‎ . 


9. دراسة الحمادي؛ عبدائله (1994): 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى توافر فرص لممارسة 
التتفكير الابتكاري فى مناهج المرحلة الإعدادية بدولة قطر. 
وأوضحت نتائجها أن كتب مناهج المرحلة الإعدادية في دولة قطر 
Y‏ تعطي الفرصة للطالب للبحث ¿AN g‏ كما Lal‏ لا تتعرض 
لبيئات أخرى تثير في نفس الطالب مجالاً للتخيل والتصور. 

كما أن أهداف المرحلة الإعدادية لا تسهم كثيراً في إمكانية 
تحقيق الأهداف التعليمية والتي يدور معظمها حول موضوع التفكير 
الابتكارى. 

كما تبين أن المعلمين نادراً ما يأخذون فى اعتبارهم عند 
تخطيط الدرس وتنفيذه طرقاً وأساليب تيسر إمكانية تنمية التفكير 
الابتكاري. كما أنهم نادراً ما يوفرون لتلاميذهم فرصاً ومجالات 
مفتوحة لإبداء آرائهم في غير موضوع الدرس أو المشاركة الإيجابية 
في الأنشطة الصفية. 
10 دراسة السليمانى» محمد (1994): 

هدفت هذه الدراسة إلى التحقق من LS‏ وصدق قائمة بيئة 
التعلم فى الصف المدرسيء وهي أداة تم تعريبها عن أداة أصلية ald‏ 
بإعدادها فريزر وزملاؤه. ومعرفة طبيعة الدرجة التي تعكس إدراك 


الطلاب والطاليات dsd‏ التعليم عي الصف المدرسي؛ وكان من بين 


a] 


مقياس ayy NA‏ المدرسى 


ما أوضحته نتائج هذه الدراسة أن أداء الطلاب والطالبات على 
بعض أبعاد قائمة بيئة التعلم في الصف المدرسي كان مرتفعاًء مع 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب والطالبات وبين 
التتخصص - العلمي والآدبي - وبين الصفوف المختلفة في بعض 
أبعاد قاثمة Aio‏ التعلم. 


]1 دراسة بالغنيم» نورة )1996( 

وقد Copel‏ هله الدراسة تيدف di lis‏ يروقيل Sead!‏ 
المدرسى كما تدركه تلميذات المرحلة الابتدائية لمادة اللغة العربية. 
ببروفيل بيئة الفصل المدرسي في مادة الرياضيات» وتحديد طبيعة 
العلاقة بين do‏ الفصل المدرسى كما تدركه طالبات المرحلة 


الابتدائية وكل من الدافع المعرفى والتحصيل الدراسي لديهن. 
وأوضحت نتائج هذه الدراسة وجود علاقة ارتباطيه موجبة 
Lua | Als,‏ بين تقديرات الله دات y ¡ult cats‏ اساد 
الابتدائي ...3.5 الفصل المدرسي لمادة الرياضيات واللغة العربية 
والدافع المعرفي لدى التلميذات. وذلك بالنسبة لكل من الأبعاد 
الفرعية التي تتضمن كم من المشاركة في الفصل والتشجيع على 
الإنجاز والابتكار والتجديد. كما أوضحت نتائج الدراسة نفسها 
وجود علاقة ارتباطيه موجبة ودالة إحصائياً بين تقديرات تلميذات 
العينة الكلية لبيئّة الفصل المدرسي والدافع المعرفي لديهم وذلك 

بالنسبة لبعدي المشاركة في الفصل والتجديد والابتكار. 


د - حاسن بن رافع الشهري 


et 


خااصه ونعحقیب 
يتضح من العرض السابق للدراسات السابقة التي أجريت حول 
بيتك الفصل المدرسى. أن هده البحوث والدراسات تتباين VET Les‏ 


als من‎ dll انتهت‎ 


فمن منظور الاهتمام اهتم فريق من الباحثين بتناول do‏ 
الفصل المدرسي من منظور التلاميد والطلاب (فيشر Bg‏ 
1 ؛ الحريقي. አአ...‏ ., 1993؛ Babee‏ أحمد» 1993؛ السليماني. 
محمد. 1994 ؛ is xb‏ نورة. 1996( حيث أوضحت نتائجهم إمكانية 
التمييز ما بين إدراكات مختلف الفصول الدراسية ]354.1 الصفية مع 
وجود تآثير دال لكل من متغيرات الجنس النوع ومستوى الصف 
الدراسي والمادة الدراسية والمرحلة التعليمية في هذا الصدد . 

واهتم فريق اخر من الباحثين بالمقارنة ما بين التلاميد من 
ناحية والمعلمين من ناحية أخرى من حيث إدراك الفريقين لبيئّة 
الصف المدرسي (فيشر وفريزر .1983؛ بخيت» عبدالرحيم: 1984؛ 
منسي» محمود 1989( حيث أوضحت نتائجهم وجود تباينات Als‏ 
ما بين إدراك كل من التلاميذ والطلاب من ناحية والمعلمين من 
ناحية أخرى لمختلف مكونات Au‏ الفصل المدرسي. بينما اهتم فريق 
ثالث من الباحثين بتحديد طبيعة إدراكات المعلمين dl‏ المصل 
المدرسي ومعرفة duals‏ العوامل التي يعتقد المعلمون أنها تسهم في 


ሥጋ! للفصل‎ A A مقياس‎ 


زيادة فعاليتهم وإبداعهم في التدريس مع طلابهم (النهار» eu‏ 
1992 الحريقي» አኢ.‏ , 1993؛ ¿bolis‏ أحمد» 1993( حيث أوضحت 
نتائج هذه الدراسات وجود عوامل معينة يمكن أن تسهم في زيادة 
فاعلية المعلمين وزيادة إبداعاتهم التدريسية وتيسير هذه الإبداعات, 
ote cil Ss‏ الفوافل (›-ዱ..ኤ3ን‏ الشيادة الكريرية Qs poly PRE‏ 
الآكاديمية. وفرص النمو المهني» وثراء البيئة التعليمية المادية» إلى 
جانب متغيرات الابتكار والتدعيم والتوجيه والضبط والتنافس» مع 
وجود ميسرات تتعلق بكل من الأسرة وال معلم والمنهج الدراسي 
والإدارة المدرسية ونظام التعليم والمجتمع. 


zal;‏ فريق رابع من الباحثين بتناول الجوانب المادية للبيئة 
المدرسيةء وما تتضمنه هذه البيئة من تجهيزات ومرافق ومناهج 
ومقررات وتأثير هذه الجوانب بالنسبة للمخرجات والنواتج 
التعليمية للمدرسة ممثلة فى التتحصيل الدراسى (الحكمى. 
عبدالله. 1993؛ الحماديء. عبدالله. 1994؛ ‹ጨጨጩ'ህ‏ نورة. 1996( 
حيث أوضحت نتائج هذه البحوث أن ثراء البيئّة المدرسية من حيث 
اللامكانات والتجهيزات, والتباين ما بين المدارس في هذه الناحية 
ليس له فارق دال بالنسبة للتحصيل الدراسي AL‏ بينما 
أوضحت نتائج هذه البحوث أن وضوح الأهداف التعليمية يمكن أن 
يسهم إيجابياً في هذه الناحية وأن طبيعة المقرر الدراسي تسهم في 
إدراك الطالبات لمختلف مكونات بيئة الصف الدراسى. 


doe Al s حاسن‎ . 


وفيما يتعلق بالمناحي المستخدمة في البحوث والدراسات 
اسان ماف ها تين أن اصجحاب هذه الجر ت ralla‏ اساك Load‏ 
منحيين أساسيين؛ ففي الوقت الذي انتحت فيه دراستي (الحريقي. 
سعدء 1993؛ وبالغنيم. نورة. 1996( Leis‏ ارتباطياً في تناولهما 
لبيئة الفصل المدرسي من حيث العلاقة بين مختلف متغيرات البيئة 
المدرسية وعلاقة كل من هذه المتغيرات JO‏ من الدافع المعرفي 
والتحصيل الدراسى فى بعض المقررات الدراسية؛ انتحى فريق من 
الباحثين منحى مقارناً سعوا من خلاله إلى المقارنة ما بين إدراك 
كن عن ااام a lato‏ ت کات اا 2 الد و الفصيل 
المدرسي (فيشر وفريزر. 1983؛ بخيت. عبدالرحيم» 1984؛ منسى. 
محمود. 1989) والمقارنة ما بين طلاب وطالبات مرحلتى التعليم 
المتوسط والثانوي من حيث إدراك dis‏ الفصل المدرسى. والمقارنة 
ما بين الطلاب والطالبات ذوى التخصصات الأدبية والعلميةء وما 
بين الطلاب ككل والطالبات ككل في هذه (عبادة. أحمد» 1993: 
السليمانى. محمد 1994( والمقارنة بين Glin‏ مدرسية ودراسية 
متباينة من حيث أثر هذه التباين بالنسبة للمردود التعليمي 
والتحصيلي (الحكمي» عبدالله. 1993؛ الحريقي. 1993( 


وإلى جانب هذين المنحيين الأساسيين اهتم بعض الباحثين 
clin‏ وإعداد آدوات يمكن أن تستخدم فى قياس مختلف مكونات 
A Lu‏ المدرسية والصفية لدى عينات مختلفة من حيث الأعمار 
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مقياس A A‏ للفصل المدرسى 


محمود. 1989؛ عبادة. أحمد. 1993؛ السليمانى. محمد 1994). 


أما بخصوص ما انتهت إليه الدراسات السابق مناقشتها من 
نتائج؛ فإن هذه النتائج تختلف فيما بينها من حيث ما توصلت إليه 
كل منها من نتائج. وهو تباين يرجع في جانب منه إلى تباين 
المنطلقات النظرية التى تستند إليها هذه الدراسة أو تلك. ففى 
الوقت الذي تركز فيه بعض البحوث والدراسات على التباين ما بين 
البيئة المدرسية الوافعية والبيئة المدرسية المفضلة (فيشر وفريرر. 
3 ؛ منسي. محمود. 1989( وانتهت إلى وجود فروق دالة في 
هذا الصدد. وتوصلت بحوث ودراسات أخرى إلى وجود فروق دالة 
مابين إدراك الطلاب من الجنسين وإدراك المعلمين من الجنسين 
cabal ullas‏ مكوتات. البيكة المدرسية والصفية: وفروق La Alles‏ 
بين الطلاب والطالبات. وما بين الطلاب والطالبات ذوى 
التخصصات العلمية والآدبية (بخيث. عبدالرحيم. 1984؛ ui‏ 
محمودء. 1989؛ الحكمي» عبدالله» 1993؛ slae‏ أحمدء 1993: 
السليمانى: محمد 1994( 

وعلى الرغم من أهمية الجهود التي بذلت في مختلف البحوث 
والدراسات التي أجريت حول البيئة المدرسية والصف ¿al yal‏ 
وأهمية ما توصلت إليه هذه البحوث والدراسات فرادى ومجتمعة 


من نتائج؛ Y‏ أنه يؤخن على هذه الدراسات أنها لم تتناول طبيعة 


د . حاسن بن doe eo‏ 


البيئّة الابتكارية للصف الدراسى بكليتها وشموليتها. وعلى نحو 
الطاقات والامكانات الابتكارية لدى طلاب وطالبات مختلف المراحل 
تهدف هذه الدراسة إلى بناء آداة تصلح للاستخدام فى فياس 
مخف ¿ys 0158 UM PETERS Atl ool ria‏ 
Al wo ill g‏ والتانوية بمنطقة المدينة dy gill‏ وبحيث يتوافر فى هده 
الآداة مطلب الشمول والتكامل بالنسبة لمختلف جوانب العملية 
التعليمية في محيط الفصل المدرسي؛ وعلى نحو يغطي ويتضمن كل 
La‏ تنطوى عليه هذه العملية أو تتضمنه من ظروف ومتغيرات. 


doe a s حاسن‎ . 


ded ldg) الدراسات‎ 


بناء مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسى (بصورتيه الخاصة 


بالمعلمين والمعلمات) 


سرت عملية بناء وتصميم هذا المقياس في خطوات وإجراءات 

معينة يمكن توضيحها فيما يلى: 

1- مراجعة المقاييس السابقة التي تناولت البيئة المدرسية وتحديدا 
din‏ المصل المدرسي وذلك من زوايا وجوادب متعددة (بدر, 
5 ؛السلمي. 1987؛ العسكر. 1993؛ الحكمي. 1993: 
الحريقي. 1993؛ ¿sole‏ 1993؛ السليماني. 1994 ؛ بالغنيم. 
6 ؛؛ cole‏ 1996؛ البركاتي» 1997 : القاضى» 2000؛ السيد. 
2000(. 

2- مراجعة الكتابات والاراء والأفكار والنظريات التي تناولت 
موضوع الابتكار وسياسات واستراتيجيات تنميته في dy‏ 
الفصل المدرسي (العيسويء. ب ت؛ خيرالله. 1975؛ خيرالله. 
3 الالوسى. 1985؛ الطحان» 1989؛ «USS‏ 1989؛ توق, 
0 ؛ الكناني. 1990؛ Arlo‏ 1994؛ شحاتة, 1995: 
الصافي. 1996؛ باخوم. 1996؛ الكرش. 1997؛ جروان. 1998؛ 
منسي» 1999 الكناني» 1999). 


E 


مقياس AYNA‏ للفصل المدرسي 


3- في ضوء الخطوتين السابقتين؛ تم إعداد صورة مبدئية لمقياس 
البيئة الابتكارية للفصل الدراسي يمكن أن يستخدم فى قياس 
مكونات £u ul‏ الابتكارية داخل الفصل من منظور المعلمين 
والمعلمات في مختلف مراحل التعليم العام بمجتمع المدينة 
المنورة بالمملكة العربية السعودية. 

4 بلغ عدد العبارات في الصورة المبدئية السابق الإشارة إليها 
(260 عبارة) مائتين وستين عبارة موزعة على أربعة أبعاد 
رئيسية هي: طريقة التدريس المستخدمة من cola‏ المعلمين في 
الفصل المدرسيء اتجاه هؤلاء المعلمين نحو تنمية التفكير 
الابتكاري لدى الطلاب. التفاعل بين المعلم وطلابه في محيط 
الفصل المدرسي؛ والخصائص الشخصية للمعلم ذات العلاقة 
بتسهيل متطلبات تنمية التفكير الابتكاري لدى الطلاب. 

5- مراجعة العبارات أو المفردات المتضمنة في الصورة المبدئية 
الممقترحة لمقياس البيثة الابتكارية للفصل الدراسي» وذلك 
لتجنب مختلف صور الغموض والتداخل والتكرار بالنسبة لهذه 
العبارات» مما ترتب عليه حذف أو استبعاد خمسين عبارة: 
بحيث أصبح عدد العبارات المتضمنة في الصورة المبدئية 
للمقياس المشار إليه يبلغ (210 عبارة) مائتين وعشر عبارات. 
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د . حاسن بن go‏ الشهري 


جدول (1) 
y‏ == توزيع العبارات أو | 6-ፍ›!‏ 5 المتضمنة في الصورة dda)‏ من مقياس 


البيئة الابتكارية للفصل الدراسى بالنسبة للجوانب والأبعاد 


المتضمتك في هذا weal!‏ 




















6- وضع تعليمات إجراء الآداة بالنسبة لمجموعتي المعلمين والمعلمات 
بحيث يطلب من كل فرد قراءة كل عبارة من العبارات التي 
تحتويها أو تشتمل عليها الأآداة. وإبداء الرآي فيها فى ضوء 
ممارساته السلوكية الفعلية داخل الفصل الدراسي على مقياس 
من أربع استجابات تتضمن (دائماء فى بعض الأحيان: نادراًء لا 
يوجد على الإطلاق) مع تخصيص الدرجات )1.2.3.4( 
بالنسبة للعبارات dae gl‏ والدرجات )1( 2ء 3. 4) على التوالي 
بالنسبة للعبارات السالبة. 

7- وضع الصورة المبدئية للأداة فى صيغتها النهائية ثم تطبيقها 
على مجموعة كلية قوامها )724( سبعمائة وآربعة وعشرين 


قياس الينة الابتكارية J‏ المدرسي 


(a)‏ من معلمي ومعلمات المراحل الابتدائية؛ والمتوسطة, 
والثانوية بمنطقة المدينة المنورة(*). 


جدول (2) 
توزيع t‏ معلمى ومعلمات L|‏ لجموعة dS‏ 


المستخدمة بالنسية للمراحل التعليمية الثلاث 















































8- مراجعة استجابات معلمى ومعلمات المجموعة الكلية المستخدمة 
والمشار إليها تفصيلاً فيما سبق للتحقق من استكمال الإجابات 
الملقدمة من جانب أفراد هذه العينة؛ حيث تم استبعاد الناقصة 
أو غير المستوفاة. مما ترتب عليها استبعاد )112( Lio‏ وثلاث 
عشرة نسخة من إجمالى نسخ الأداة المستخدمة. بحيث 
أصبحت العينة المستخدمة في صورتها النهائية تتضمن (612) 
ستمائة Lily‏ عشر فرداً. وفيما يلي جدول يوضح توزيع معلمي 

(a)‏ تمت هذه الخطوة بعد استئذان الجهات الإدارية التعليمية بمنطقة المدينة المنورة 


والحصول على موافقتها؛ بحيث روعي T‏ المدارس الحكومية المختارة بالمراحل التعليمية 
الثلاث أن تتوزع جغرافياء بحيث تكون ممثلة لمنطقة المدينة المنورة. 


د . حاسن بن رافع الشهري 


ومعلمات هذه العينة المستخدمة فى صورتها النهائية بالنسية 
للمراحل التعليمية الثلاث. 


جدول (3) 
يوضح توزيع معلمى ومعلمات | ፌፌፌዱ)‏ الكليه المستخدمة 


في صورتها النهائية بالنسبة للمراحل التعليمية الثلاث 
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9 تصحيح استجابات العينة المستخدمة les‏ لتعليمات تقدير 
الاستجاية بالئنسية لكل من العبارات المتضمنة - والسايق 
الإشارة إليها تفصيلاً فيما سبق بشقيها معلمين ومعلمات - في 
الأداة. وتفريغ التقديرات الخاصة بمجموعة المعلمين والمعلمات 
- كل على Gus - or‏ تم إعداد هذه الكشوفات Les‏ يتناسب 
مع طبيعة التحليلات الإحصائية المطلوبة من صدق وثيات الآداة 
تحور يا Lol!‏ لين اكامات 


استخدم الباحث عدة أساليب إحصائية فى سعيه للتحقق من 
صندق مشياس البيكة الايتكارية ,ፌሬልቭ‏ الدواسى حيث تضمتت هذه 


مقياس AYNA‏ للفصل المدرسي 


الأساليب AS‏ من الصدق العاملي ‘Factorial Validity‏ وصدق 
البناء التكوينى (Construct Validity‏ وذلك بالنسبة لمجموعتي 
المعلمين والمعلمات كل على coa‏ ويعرض الباحث فيما يلي ما توصل 
إليه من ¿LO‏ بخصوص هدين النوعين من الصدق بالنسبة لكل من 
صورتي الأداة. 
Yo‏ مجموعه المعلمين 

إجراء صدق الصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس dl‏ 
الابتكارية للفصل المدرسي: 

استخدم الباحث بيانات استجابات المعلمين (ن - 342) في 
إجراء عمليات التحليل العاملي بطريقة فاريماكس. مع تدوير 
المحاور. وذلك على برنامج الحزمة الإحصائية (SPSS)‏ بمركز 
البحوث التربوية العزيز بالمدينة المنورة. حيث 
أسفرت عمليات هذا التحليل عن عشرة عوامل يتشبع على كل منها 
مجموعة من العبارات المتضمنة في الصورة المبدثية لمقياس Al‏ 
الابتكارية في الفصل الدراسي. ويعرض الباحث فيما يلي هذه 
del cal all sae e tel Jal gal!‏ يكل CON gis‏ 


(*) تم اختيار العبارات الأكثر تشبعاً بكل عامل بعد التدوير. وقد روعى هذا الاختيار على أن 
لا يقل تشبع العبارة عن 0.30 153 لمحك جليفورد . 


[ 54 | 


د - حاسن بن eo‏ الشهري 


فيما يتعلق بالعامل الأول: أسفرت عملية التحليل العاملي عن 
ظهور )34( أربع وتلاتەن عيارة جميعها ذات تشبعات alls‏ على 
العامل الأول من مقياس ALLE‏ الابتكارية فى الفصل الدراسى. 

وفيما يلي جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 


العامل الأول وقيم التشبعات الخاصة JO‏ منها. 


[55 ] 


(4) ول‎ e 
العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل الأول بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من‎ na 


مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي وقيم التشبعات الخاصة بكل منها )342-5( 

















أهتم بالتعراف على اهتمافات ey‏ ورغبات طلا 


d ca diy mm Jui ና‏ فعاملة طلابي 
ሠ‏ أهمية إثارة دافعية طلا الرس ٠‏ 
احرص على تجتب كثرة إسداء النصح لظلاني 
أؤتب: asy‏ على ها يعبرون عنه هن آراء وأفكار غير dg‏ 













120 أرفض الانتماع إلى أبة آراء ومقترخحاث ييديها Y‏ مسن خلال 
29 | المناقشات الصفية 


















"m m |‏ من تجريب أية أفكاز جديدة يقوموت جا 
| أهتم باشتراك طلاي فيما اذه — 
sus | 137‏ عن Tem mm‏ على إشباعها y‏ 
أثور ሠፌራ‏ أصاداف اجابات غير مالوفة من جاتب الطالاب 


ل أهتم كثيراً بتدعيم الظالب ሓወ gd!‏ ضغزط زملائه 

































يتضح من الجدول (4) وجود بد (34) ارب ¿ria‏ عبارة ذات 
تشبعات 0.30 فأكثر على العامل الأول من الصورة الخاصة 
بالمعلمين لمقياس البيئّة الابتكارية للفصل المدرسي» وبمراجعة معاني 
كل من العبارات السابق الإشارة إليها يتضح أن هذه المعاني تدور 
حول ممارسات تتعلق بأساليب تعامل المعلم مع تلاميذه واستجاباته 
الانفعالية تجاه كل ما يصدر عنهم من سلوكيات وتصرفات داخل 
الفصل المدرسي خلال إجراءات عملية التدريس = بحيث يمكن أن 


نطلق على هذا العامل " أساليب التعامل التدريسى الموجب ". 


فيما يتعلق بالعامل الثاني: أسفرت عملية التحليل العاملى عن 
GSMS,‏ عبارة جميعها ld‏ تشيعات 0.30 فاكثر على هذا العامل. 


قياس pall NA‏ المدرسي 


وفيما يلي جدول يوضح العبارات دات التشيعات الدالة على العامل 
(AUI‏ بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس البيئة الابتكارية 
فى الفصل المدرسى وفيم التشيعات الخاصة بكل من هذه العبارات. 
جدول )5( 
العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل الثاني بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من 


(34225) Lees بكل‎ dol! Shad | وقيم‎ ም” pel | للفصل‎ ds Scal a ፌ. a | مقياس‎ 
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يتضح من الجدول السابق وجود اثنان وثلاثين عبارة ذات 
تشبعات < 0.30 فأكثر على العامل الثاني من الصورة الخاصة 
بالمعلمين لمقياس dd‏ الابتكارية للفصل المدرسي» حيث تراوحت 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين )628.0( و )321.0( 
وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليها يتضح أن 
هذه المعاني تدور حول حرص المعلمين على تنمية Aa)‏ بالنفس GA‏ 
ag Ab‏ وتدعيم أواصر المحبة والتعاون والاحترام agin‏ وتقبل كل 
ما يبدونه من آفكار وتصورات وآراء وتشجيع سلوكياتهم ls‏ الصلة 


مقياس tl‏ الابتكارية للفصل المدرسى 


بتنمية الابتكار في إطار من المساواة والاتساق بحيث يمكن تسمية 
هذا العامل بعامل "الالتزامات المهنية تجاه التشجيع على الابتكار 


.. A وت‎ 


فيما يتعلق بالعامل الثالث: تمخضت عمليات التحليل العاملى 
عن ظهور عامل ثالث يتشبع عليه مجموعة من العبارات بلغت (31) 
إحدى وثلاثين عبارة جميعها ols‏ تشبعات 0,30% فأكثر على 
العامل الثالث بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس البينة 
الابتكارية فى الفصل المدرسي. وفيما (ጋህ‏ جدول يوضح العبارات 
ذات التشبعات الدالة على هذا العامل وفيم التشبعات الخاصة بكل 


د - حاسن بن رافع الشهري 


جدول (6) 
العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل الثالث بالنسبة للصور الخاصة بالمعلمين من 


مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي وقيم التشبعات الخاصة بكل منها (ن-342) 
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يتضح من الجدول السابق وجود )31( إحدى وثلاثين عبارة ذات 
تشبعات ^ 0.30 فأكثر على العامل الثالث بالنسبة للصورة الخاصة 
بالمعلمين من مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي» حيث تراوحت 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين )601.0( و )314.0( 
وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليها يتضح أن هذه 
المعاني تدور حول التنوع في طرق التدريس. وتقدير ومراعاة الفروق 
الفردية بين الطلاب بحيث يمكن أن يطلق على هذا العامل ' 


الكفايات المهنية والمهارات التدريسية المعززة للابتكار ". 


فيما يتعلق بالعامل الرابع: أسفرت عمليات التحليل العاملي عن 
ظهور عامل رابع يتشبع عليه مجموعة من العبارات تبلغ (25) 
خمس وعشرين عبارة جميعها ols‏ تشبعات = 0.30 فأكثر على 
العامل الرايع بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس البينة 
الابتكارية في الفصل المدرسي. وفيما يلي جدول يوضح العبارات 
ols‏ التشبعات الدالة على هذا العامل وفيم التشبعات الخاصة 


د - حاسن بن رافع الشهري 


جدول )7( 
العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل الرابع بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من 


مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي وقيم التشبعات الخاصة بكل منها (ن-342) 
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احرص غلى تشجيع dK‏ على ds‏ أساليب M‏ العلفي 
ቃሥ!‏ على تدريب: b‏ على eni‏ صحة الفسروض SU‏ فسن 
طريقة ظ 








8 احرص على تنويع الأنشطة الصفية 
ሃው — * |‏ على ابداء العيديد — الآراء sills‏ حات AW‏ | 






احرص de‏ أن aae‏ طلابى هتويات s MIE)‏ 5 
| اعمال باستمرار على ፍጮ፡፡‏ التعلم عن طريسق ly jai‏ بسن 







አሌፊ! |‏ | غلى أن — طسلابي عسادات التشكك في ay tiie‏ | 
المعلومات التي يصلون Md)‏ 
أمهد لدرسي دائما بآسئلة عقلية تسخير JK መፍ‏ 






أستطيغ ان أتقيل الأفكار الخيالية والغريبة ይወ ኤሙ ሠ‏ - 





















N الي‎ y A ው! | 


| اعمل على تنمية الغكر وأقاوم التلقين بين طلا 
اعمال باستمرار على تشجيع ኤዴ) gMb‏ القيام جمخاطرات محسوية 


— —— — See 


— | — استخنام المسلمات d dad Ša Joly‏ تذريسي 
| | احرص على تقبل الفردية وتدمية الاستقاذلية بين ያቱ‏ 
p ET L‏ تریب طلاى على ጨመ! Le‏ — ذاية PU‏ | 
| بأهواتهم الشخصية 





يتضح من الجدول السابق وجود )25( خمس وعشرين عبارة 
جميعها ols‏ تشبعات ‏ 0.30 فأكثر على العامل الرابع بالنسبة 
للصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس البيثة الابتكارية للمصل 
المدرسي» حيث تتراوح فيم التشبعات الخاصة بهده العبارات ما بين 
)4(598.0 )330.0( 





وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليها يتضح 
أن هذه المعاني تدور حول الاهتمام بتنويع النشاطات الصفية 
واللاصفية والحث على التفاعل الإيجابي وممارسة التجريب كلما 
أمكن ذلك في إطار الاهتمام بتنمية الميول الفردية من خلال العمل 
والنشاط وعدم الاعتراض بتصلب وجمود والتفاعل باستمرار مع 
المخاطرات المحسوبةء وهي معان يمكن معها تسمية هذا العامل 
falas‏ استراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب ". 


د . حاسن بن رافع الشهري 


فيما يتعلق بالعامل الخامس: أسفرت عمليات التحليل العاملي 
عن ظهور عامل خامس يتشبع عليه مجموعة من العبارات )5( خمس 
عبارات جميعها ذات تشيعات ‏ 7 0.30 فأكثر على العامل الخامس 
بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس البيثة الابتكارية في 
الفصل المدرسي. وفيما يلي جدول يوضح العبارات ذات التشبعات 
الدالة على هذا العامل وقيم التشبعات الخاصة بكل منها. 


جدول (8) 


العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل الخامس بالنسبة للصورة من مقياس البيثة 


الابتكارية للفصل المدرسي وقيم التشبعات الخاصة بكل منها )342-5( 


^ | | 


| اهعم أو ll‏ للمواهب المتميزة بين طلابي 














يتضح من الجدول السابق وجود )3( خمس عبارات جميعها 
ذات تشبعات 0.30% فأكثر على العامل الخامس بالنسبة للصورة 
الخاصة بالمعلمين من مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسى, 
حيث تتراوح قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين (610.0) 
و(329.0). 


SJ 


مقباس AI‏ الابتكارية للفصل المدرسي 


وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليها يتضح 
أن هذه المعاني تدور حول الاهتمام بالمواهب والآفكار المتميزة بين 
الطلاب وتشجيعها وحفزها وإفساح المجال لتجربتها of‏ ممارستها - 
بحيث يمكن أن تطلق على هذا العامل عامل " التقبل الإيجابي 


للمواهب والأفكار غير العادية أو المألوفة" . 


Loyd‏ يتعلق بالعامل السادس: أسفرت عمليات التحليل العاملي 
عن ظهور عامل سادس يتشبع عليه مجموعة من العبارات بلغت 
Gas! (21)‏ وعشرين عبارة جميعها ذات تشبعات 0,30% فأكثر 
على هذا العامل بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس 
البينة الابتكارية في الفصل المدرسي. وفيما يلي جدول يوضح 
العبارات ذات التشبعات الدالة على هذا العامل وقيم التشبعات 
الخاصة بكل منها. 


د - حاسن بن رافع الشهري 


جدول (9) 
العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل السادس بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من 


مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي وقيم التشبعات الخاصة بكل منها (ن-342) 


| اتصة Buy‏ والاستقافة 
| أسعى لتحقيق مستويات متميزة من الأداء 


- |أهارس عملي بجدية تامة 


wal |‏ بإتقان ما a dL‏ به أو ፌሬ‏ إلى من الأعمال 
| احرص على ol‏ أتصرف بمرونة فما أقوم به من أعمال 
أندمج تاها d‏ يسند إلي من مهام أو أقوم به من أعمال 


في نفسي 
à y 15‏ والمحددة بالنسبة ሬ9ህ‏ - 
. | أستطيع الاستغراق መሥ d‏ 
| أميل بشدة إلى استطلاع الآشياء ومعرفة الخديد 





احرص على مواجهة الأمور والظروف MAE‏ 


| | احرض على مارسة BUS‏ مفيدة عنما تسمح لي الظروف n‏ 





مقباس CAI‏ الابتكارية للفصل المدرسي 


يتضح من الجدول السابق وجود (21) إحدى وعشرين عبارة 
old Lg a cas‏ تشيعات E‏ 0.30 فأكثر على العامل السادس من 
مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسى» حيث تتراوح قيم 
التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين (678.0) و (300.0). 


وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليها يتضح 
أن هذه المعاني تدور حول انفتاح المعلم على ما هو جديد وتحري 
الجدية والإتقان والتمايز في الأداء في إطار من الثقة بالذات 
والتنافس والاندماج فى العمل بغير انصياع أعمى لكل ما هو 
مألوف أو معروف بحيث يمكن تسمية هذا العامل بعامل دافعية 


التحديد وإتقانه . 


Loa‏ يتعلق بالعامل السابع: أسفرت عمليات التحليل العاملى 
عن ظهور عامل سابع يتشبع عليه مجموعة من العبارات تبلغ )17( 
سبع عشرة عبارة جميعها old‏ تشبعات = 0.30 فأكثر على هذا 
العامل بالنسبة للصورة الخاص بالمعلمين من مقياس dll‏ 
الابتكارية في الفصل المدرسي. وفيما يلي جدول يوضح العبارات 
ols‏ التشبعات الدالة على هذا العامل وقيم التشبعات الخاصة 
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a‏ حاسن بن راقع الشهرى 


(10) Joa 
العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل السابع بالنسبة للصور الخاصة بالمعلمين من‎ 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة بكل منها (ن-342) 








اتصى تعدذ "ET‏ — 
in |i‏ يصفني !1 259 gil‏ إلسان لماح 
E aai 518.4‏ زملاني بآرائي وأفكاري 


mr aca راصح قبا‎ cG J تصرف‎ | 


— 157 [17] 





9ፍጨህ‏ ) 5 الخاضة relato‏ فن (ሐዱ.‏ ا ا Qs Aca‏ الفصيل 


المدرسى» حيث تتراوح فيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين 


مقياس Lt‏ الابتكارية للفصل المدرسى 


)591.0( و )308.0( وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق 
الإشارة إليها يتضح أن هذه المعاني تدور حول ترحيب المعلم 
بالتعامل مع الأمور التي تبدو صعبة في نظر الآخرين وسعيه 
لتحقيق الخبرة في الأفكار والأعمال وقدرته على تقبل التباين 
والاختلاف والغموض وتحمل الضغوط في إطار من الهدوء والصبر 
بغير تعجل أو تهور أو اندماج بحيث يمكن تسمية هذا العامل " تقبل 


التباين والغموض Lomig‏ الضغوط في إطار من الهدوء وسعه الصدر . 


فيما يتعلق بالعامل الثامن: أسفرت عمليات التحليل العاملي 
عن ظهور عامل ثامن يتشبع عليه مجموعة من العبارات تبلغ (15) 
خمس عشرة [ጨፎ‏ ) 5 جميعها ld‏ تشبعات E‏ 0.30 فأكثر على هذا 
العامل. وفيما يلى جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 
العامل الثامن في الصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس البيئة 


الابتكارية فى الفصل المدرسى وقيم التشبعات الخاصة بكل منها. 


جدول )11( 
العبارات ذات التشبعات AMAT‏ على العامل الثامن بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمين من 


مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي وقيم التشبعات الخاصة JS‏ منها (ن-342) 
































يتضح من الجدول السابق وجود )15( خمس عشرة عبارة ذات 
تشبعات * 0.30 فأكثر على العامل الثامن بالنسبة للصورة الخاصة 
بالمعلمين من مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي» حيث جاءت 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات تتراوح ما بين (712.0) و 
)0 .449( وبمراجعة معانى هذه العبارات يتضح أن هذه المعاني 
تدور حول إقرار المعلم باستقلالية وهدوء أعصابه وقدرته على 


مقياس JAÉN‏ المدرسي 


التجديد في عملهء وفي رؤيته للأمور وحرصه أو سعيه للاندماج مع 
الآخرين وإقناعهم والتواصل معهم بشأن ما لديه من آراء وأفكار 
وقناعات - بحيث يمكن تسمية هذا العامل " ميادأة التجديد 


الاستقلالى والتواصل الاندماجى ". 


فيما يتعلق بالعامل التاسع: أسفرت عمليات التحليل العاملى 
عن ظهور عامل تاسع يتشبع عليه مجموعة من العبارات بلغت (4) 
أربع عبارات جاءت ذات تشبعات 0.30% فأكثر على هذا العامل. 
وفيما يلي جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل 
التاسع فى الصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس ILLU‏ الابتكارية 


فى الفصل المدرسى وفيم التشبعات الخاصة JS‏ منها . 


العبارات ذات التشيعات الدالة على العامل التاسع بالئسية للصورة الخاصة بالمعلمين من 


قياس البيثة الابتكارية للفصل المدرسى وقيم التشبعات الخاصة JS‏ منها (ن-342) 





غلك قدرة عالة غلى غيل ት‏ والأشياء | 
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5 | أتصف بسرعة البديهة ز لماج ) 


:| 141 | أتضق بروح الدغاية وا مرح قي مغظم الأخيان 
































sl | |‏ بالحيوية والشاط ذائما 


doe a s حاسن‎ . 


يتضح من الجدول السابق وجود )4( al‏ عبارات جميعها ذات 
تشبعات 0.307 فأكثر على العامل التاسع بالنسبة للصورة الخاصة 
بالمعلمين من مقياس البيثة الابتكارية للفصل المدرسي. حيث Sele‏ 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين )627.0( و )436.0( 
وبمراجعة معانى كل من العبارات السابقة يتضح أن هذه المعاني 
تدور حول اتصاف المعلم بمقدرة تخيل الآمور والأشياء وسرعة 
البديهة وروح الدعابة والمرح مع شعور دائم إلى حد ما بالحيوية 


والنشاط - بحيث يمكن تسمية هذا العامل "الألمعية والمرح البنائى" . 


فيما يتعلق بالعامل العاشر: أسفرت عمليات التحليل العاملى 
عن ظهور عامل عاشر يتشبع عليه مجموعة من العبارات بلغت )4( 
أربع عبارات جميعها old‏ تشبعات 0.305 فأكثر على هذا العامل 
العاشر. وفيما يلي جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة 
fe‏ الاما العاشي فى Squall‏ الح اة ¿qe ር).41፡11ህ‏ ماس à ull‏ 


الابتكارية فى الفصل المدرسى» وقيم التشبعات الخاصة JS‏ منها. 
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قياس la SNE‏ امدرسي 


جدول )13( 
الغبارات ذات التشيعات SI‏ على العامل العاشر بالتسبة ol! ua‏ ياكعامين من 


المقياس وقيم التشيعات الخاصة بكل منها (ن-342) 


ሎሙ )!‏ بقل ما ወጄ‏ أفكاري bia‏ قنع Je‏ 
ደፈ wit es‏ افكاري أو gendi‏ عديا وفق تبلل نطقي 


-— أنه كيد‎ Adel عا‎ Ad 





Mei‏ أن i ሔዶ!‏ في M us yl ሐራ sie‏ يدعو إلى ذلك 


يتضح من الجدول السابق 9 9 35 )4( آربع عبارات ذات 
تشبعات 0.30% فأكثر على العامل العاشر بالنسبة للصورة الخاصة 
بالمعلمين من مقياس البيثة الابتكارية للفصل uua‏ حيث جاءت 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات تتراوح ما بين (648.0) و 
)390.0( وبمراجعة معاني هذه العبارات يتضح أن هذه المعاني 
تدور حول تحري التسلسل المنطقى فى تقديم الاراء والأفكار 
والمرونة الذهنية من جانب المعلم والتشبث بما يعتقد أنه صواب 
والإصرار - عليه أنه قناعات تعتز مصداقيتها - بحيث يمكن 


تسمية هذا العامل " التوكيدية الابتكارية 
صدق | e Ld‏ أوالتكوين Acid Lo‏ للصورة | dol‏ بالمعلمين من المقياس 





د - حاسن بن رافع الشهري 


المتضمنة فى الصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس البيئة الابتكارية 
للفصل المدرسي والمقياس ككل. ويعرض الباحث فيما يلي لما توصل 


إليه من نتائج فى هدا الصدد. 


المقياس Ge pall‏ الأول (أساليب التفاعل التدريسي الموجب): 

قام الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين (ن = 342( في كل من 
العبارات المتضمنة فى المقياس الفرعى الخاص بأساليب التفاعل 
التدريسي الموجب والدرجات التي حصل 
عليها نفس الأفراد في كل عبارة من عبارات نفس المقياس الفرعي 
المشار إليه والدرجة الكلية التي حصلوا عليها في ذلك المقياس من 
ناحية أخرى. وفيما يلى جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج 


فى هذا الصدد . 
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doe Al s حاسن‎ . 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للدرجات التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين Y)‏ = 
Intercorelations (542‏ فى كل من العبارات المتضمنة في المقياس 
الفرعى الخاص بأساليب التفاعل التدريسي الموجب من الصورة 
الخاصة بالمعلمين من مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي 
جميعها تبدو منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كي تصبح 
هذه المعاملات دالة عند مستوى )05.0( على 1851 . هذا بينما 
يتضح من نفس الجدول أن الدرجات التي حصل عليها أفراد 
مجموعة المعلمين في كل من العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي 
المشار إليه والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في المقياس 
الفرعي ككل تتراوح ما بين (734.0) و )256.0( وجميعها معاملات 
ارتباط موجبة ودالة عند مستوى (01.0) مما يشير إلى صدق 
البناء أو التكوين بالنسبة للمقياس الفرعي موضع الاهتمام ككل. 





واتساقاً مع ما سبق اتباعه فى قيم تشبع كل من البنود 
المتتضمنة في كل من عوامل مقياس البيثة الابتكارية للفصل 
المدرسي من حيث الالتزام بقيمة(2 0.3( بالنسبة لمعاملات 
التشبع؛ فقد رأى الباحث استبعاد البندين )38 52( من بين البنود 
ALS cas‏ فى المقياس الفرعى موضع الاهتمام «وبالتالى أصبح 
عدد البنود/ العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص 
بأساليب التفاعل التدريسي الموجب هو (32) عبارة. 


77 | 


مقياس البينّة الابتكارية للفصل المدرسى 


المقياس الفرعى الثانى: الالتزامات المهنية تجاه التشجيع على 
الابتكاروتنميته: 

فام الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين )& = 34.2( في كل من 
العبارات المتضمنة فى المقياس الفرعى الخاص بالالتزامات المهنية 
تجاه التشجيع على الابتكار وتنميته بعضها وبعض من dos ls‏ 
والدرجات التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين في كل عبارة 
من عبارات المقياس الفرعي المشار إليهء والدرجة الكلية التى حصل 
عليها نفس الأفراد في نفس المقياس Ge pall‏ ككل من ناحية أخرى. 
وفيمايلي جدول يوضح ኩዳ‏ تم التوصل إليه من ¿llo‏ في هدا 
الصدد. 
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مقياس AYNA‏ للفصل المدرسي 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للدرجات التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين (ن = 
Intercorelations (342‏ في كل من العبارات المتضمنة في المقياس 
الفرعى الخاص بالالتزامات المهنية تجاه التشجيع على الابتكار 
وتنميته بعضها nary‏ جميعها تبدو منخفضة أو دون القيمة 
الحدية المطلوبة كي تصبح هذه المعاملات دالة عند مستوى )05.0( 
على الآقل. كما يتضح من نفس الجدول أن قيم معاملات 
الارتباط بين الدرجات التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين 
في كل من العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي المشار إليه من 
ناحيةء والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في المقياس 
Ge pal‏ ككل من ناحية أخرى تتراوح ما بين )698.0( و )379.0( 
وجميعها معاملات ارتباط موجبة Ulag‏ عند مستوى )01.0( مما 
يشير إلى صدق البناء آو التكوين بالنسبة للمقياس الفرعي موضع 
الاهتمام ككل. 


واتساقاً مع ما سبق إتباعه في قيم تشبع كل من البنود 
المتضمنة في كل من عوامل مقياس البيئة الابتكارية للفصل 
الدراسي من حيث الالتزام بقيمة(2 0.3( بالنسبة لمعاملات 
التشبع» فقد رأى الباحث استبعاد البنود )2( وبالتالى أصبح عدد 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالالتزامات المهنية 
تجاه التشجيع على الابتكار )31( عبارة. 


80| 


د . حاسن بن eo‏ الشهري 


الملقياس الفرعى الثالث: الكفايات والمهارات التدريسية المعززة 


لالايتكار: 


قام الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التى حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين (ن = 342( في كل من 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعى الخاص بالكفايات والمهارات 
التدريسية المعززة للابتكار بعضها وبعض من ناحية؛ والدرجات التي 
حصل عليها الأفراد في كل عبارة من عبارات المقياس الفرعي 
المشار إليه والدرجات التى حصل عليها هؤلاء الأفراد في نفس 


المقياس الفرعي ككل من ناحية أخرى. 


وفيما يلي جدول يوضح ما نم التوصل إليه من نتاتج في هدا 
الصدد. 
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doe Al s حاسن‎ . 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
505+ بالنسبة للدرجات التى حصل Lede‏ أفراد 
مجموعة المعلمين (ن = 342( في كل من العبارات المتضمنة في 
الممياس الفرعي الخاص بالكفايات التدريسية المعززة للابتكار 
بعضها وبعض gi?‏ منخفضة في معظمها أو دون القيمة الحدية 
المطلوية كى تصبح هذه المعاملات دالة عند مستوى )05.0( على 
الآقل. كما يتضح من نفس الجدول أن قيم معاملات الارتباط بين 
الدرجات التى حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين في كل من 
العبارات المتضمنة فى المقياس الفرعي المشار إليه من ناحية 
والدرجات التى حصل عليها نفس الأفراد في هذا المقياس الفرعي 
ككل من ناحية أخرىء تتراوح ما بين )0 .635( و )0 .124( وجميعها 
معاملات ارتباط موجبة ودالة عند مستوى (01.0) باستثناء البند 
رقم (19) الذي جاءت دلالته عند مستوى (05.0). 

وفي ضوء التزام الباحث بقيمة E)‏ 0.3( كقيمة حدية لاستبقاء 
العبارة أو استبعادها سواء فى التحليل العاملى أو فى صدق البناء 
أو التكوين؛ فقد رأى الباحث استبعاد البند / العبارة رقم (19) 
وبذلك أصبح عدد العبارات المتضمنة في المقياس الفرعى موضع 
الاهتمام )30( ثلاثين عبارة. جميعها تتسق بنائياً وبصورة مرتفعة 
ودالة مع المقياس الفرعى موضع الاهتمام ككل . 


ከ31 


مقباس I‏ الابتكارية للفصل المدرسي 


المقياس الفرعي الرابع: استراتيجيات التدريس المتمركز حول 
الظائب: 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين (ن = 342( في كل من 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص باستراتيجيات 
التدريس المتمركزة حول الطالب بعضها وبعض من ناحية؛ 
والدرجات التي حصل عليها الأفراد في كل عبارة من عبارات 
المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصل عليها هؤلاء 
الأفراد في نفس المقياس الفرعي ككل من ناحية أخرى. 

وفيما يلي جدول يوضح ما نم التوصل إليه من نتائج في هدا 
الصدد. 
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مقياس y EN‏ للفصل المدرسى 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعى الخاص 
باستراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب جميعها فيم منخفضة 
أو دون القيمة الحدية المطلوبة كى تصبح هذه المعاملات دالة عند 
مستوى )05.0( على الأقل. كما يتضح من نفس الجدول أن قيم 
معاملات الارتباط بين الدرجات التى حصل عليها أفراد مجموعة 
المعلمين في كل من العبارات المتضمنة في المقياس المشار إليه من 
ناحية. والدرجات التى حصل عليها نفس الأفراد فى هذا المقياس 
الفرعى ككل من ناحية أخرى - تتراوح ما بين )633.0( و )304.0( 
وجميعها قيم موجبة ودالة عند مستوى (01.0). مما يشير إلى صدق 
List‏ آو التكوين بالنسبة للمقياس الفرعي موضع الاهتمام. 

المقياس الفرعي الخامس: التقبل الإيجابي للمواهب والآفكار 
غير العادية أو المألوفة : 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التى حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين (ن = 342) في كل من 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعى الخاص بالتقبل الإيجابى 
للمواهب والآفكار غير العادية أو المألوفة بعضها وبعض من ناحية؛ 
والدرجات التي حصل عليها الأفراد في كل عبارة من عبارات 
المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصل عليها هؤلاء 


sl aI‏ فى نفس المقياس الفرعى ككل من ناحية أخرى. 


د . حاسن بن go‏ الشهري 


وفيما يلي جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج في هذا 
الصدد. 


جدول )18( 
معاملات الارتباط البينية بالنسبة للدرجات التى حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين في كل 
من البنود المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالتقبل الإيجابي للمواهب والأفكار غير 
العادية أو المألوفة ومعاملات الارتباط بين الدرجات التي حصلت عليها نفس الأفراد على 
كل من agit!‏ المتضمنة في هذا المقياس من ناحية والدرجات الكلية عليه من ناحية آخرى 


(ن = 342( 


0121 | — 0085 
ج‎ e e U F ë — 
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يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالتقبل 
الإيجابي للمواهب والأفكار غير العادية أو المألوفة تبدو Laja‏ 
منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كى تصبح هذه المعاملات 
دالة عند مستوى )0 .05( على «Jal‏ كما يتضح من نفس الجدول 
أن قيم معاملات الارتباط بين الدرجات التى حصل عليها أفراد 
مجموعة المعلمين بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي 
المشار إليه والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في المقياس 
الفرعى ككل تتراوح ما بين (757.0) و )391.0( وجميعها معاملات 


ሥጋ! للفصل‎ A A مقياس‎ 


موجبة ودالة عند مستوى (01.0). مما يشير إلى صدق البناء أو 
المقياس الفرعى السادس: داقعية التحديد واتقانه: 


als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين (ن = 342( في كل من 
العبارات المتضمنة فى المقياس الفرعى الخاص بدافعية التجديد 
وإتقانه بعضها وبعض من tds lo‏ والدرجات التي حصل عليها 
الأفراد في كل عبارة من عبارات المقياس الفرعي المشار إليه 
والدرجات التي حصل عليها هؤلاء الأفراد في نفس المقياس 
الفرعي ككل من ناحية أخرى. 

وفيما يلي جدول يوضح ما نم التوصل إليه من دتائج في هدا 
الصدد. 
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ሥጋ! للفصل‎ A A مقياس‎ 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بدافعية 
التجديد وإتقانه تبدو قيماً منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة 
كي تصبح هذه المعاملات Ua‏ عند مستوى )05.0( على الآقل؛ كما 
يتضح من نفس الجدول أن قيم معاملات الارتباط بين الدرجات 
التى حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين بالنسبة للعبارات المتضم 
في المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصل عليها نفس 
الأفراد في المقياس Ge pall‏ ككل تتراوح ما بين )683.0( و )396.0( 
وجميعها قيم موجبة ودالة عند مستوى (01.0). مما يشير إلى 
صدق البناء آو التكوين بالنسبة للمقياس الفرعي موضع الاهتمام. 

المقياس الفرعي السابع: تقبل التباين والغموض وتحمل الضغوط 


في إطار من الهدوء وسعة الصدر: 


deci 





قام الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصل عليها آفراد مجموعة المعلمين o)‏ = 342( في كل من 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بتقبل التباين 
والغموض وتحمل الضغوط في إطار من الهدوء وسعة الصدر بعضها 
وبعض من ناحية؛ والدرجات التي حصل عليها الأفراد في كل عبارة 
من عبارات المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصل عليها 
هؤلاء الأفراد في نفس المقياس الفرعي ككل من ناحية أخرى. 

وفيما يلي جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج في هذا الصدد . 
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ሥጋ! للفصل‎ A A مقياس‎ 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بتقبل التباين 
والغموض وتحمل الضغوط في إطار من الهدوء وسعة الصدر gus‏ 
قيماً منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كي تصبح هذه 
المعاملات دالة عند مستوى )05.0( على الآقل. كما يتضح من نفس 
الجدول أن قيم معاملات الارتباط بين الدرجات التي حصل عليها 
أفراد مجموعة المعلمين بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس 
الفرعي المشار إليه؛ والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في 
المقياس الفرعى ككل تتراوح ما بين )664.0( و )0 .383( وجميعها 
قيم موجبة ودالة عند مستوى (01.0). مما يشير إلى صدق البناء أو 
التكوين بالنسبة للمقياس الفرعي موضع الاهتمام. 

المقياس الفرعي الثامن: مبادأة التجديد الاستقلالي والتواصل الاندماجى: 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين (ن = 342( في كل من 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بمبادأة التجديد 
الاستقلالي والتواصل الاندماجي بعضها وبعض من ناحية؛ 
والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في كل عبارة من عبارات 
المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصل عليها هؤلاء 
الأفراد في نفس المقياس Ge pall‏ ككل من ناحية أخرى. 


د . حاسن بن راقع doe‏ 


Lords‏ يلي جدول يوضح La‏ نم التوصل إليه من دتائج في هدا 
الصدد. 


جدول (21) معاملات الارتباط البينية بالنسبة للدرجات التى حصل عليها أفراد مجموعة 
المعهلمين في كل من البنود المتتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بمبادأة التجديد 
الاستقلالي والتواصل الاندماجي ومعاملات الارتباط بين الدرجات التي حصلت عليها نفس 
ኑዌኝ'‏ 51 على كل من البنود المتضمنة في هذا المقياس من ناحية والدرجات الكلية عليه من 


ناحية أخرى )5 - 342( 
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يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية بالنسبة 
للعبارات المتضمنة فى المقياس الفرعى الخاص بمبادأة التجديد 
الاستقلالي والتواصل الاندماجى تبدو قيماً منخفضة أو دون القيمة 
الحدية المطلوبة كي تصبح هذه المعاملات دالة عند مستوى (05.0) على 
الأقل. كما يتضح من الجدول نفسه أن قيم معاملات الارتباط بين 
الدرجات التي حصل عليها all‏ مجموعة المعلمين بالنسبة للعبارات 


5] 


pos للفصل‎ ÉNE قياس‎ 


الملتضمنة في المقياس الفرعي المشار إليه؛ والدرجات التي حصل عليها 
نفس الأفراد في المقياس الفرعي ككل تتراوح ما بين (707.0) و )423.0( 
وجميعها قيم موجبة ودالة عند مستوى (01.0). مما يشير إلى صدق 
البناء أو التكوين بالنسبة للمقياس الفرعي موضع الاهتمام. 
المقياس الفرعي التاسع: الالمعية والمرح البنائي: 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين )5 = 342( في كل من 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالآلمعية والمرح 
البنائي بعضها وبعض من باحية؛ والدرجات التي حصل عليها نفس 
الأفراد في كل عبارة من عبارات المقياس الفرعي المشار إليه من 
ناحية والدرجات التى حصل عليها هؤلاء الأفراد فى نفس المقياس 


الفرعى ككل من ناحية أخرى. 


وفيما يلى جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج فى هذا الصدد . 
جدول )21( معاملات الارتباط البينية بالنسبة للدرجات التي حصل عليها أفراد مجموعة 
المعلمين في كل agit!‏ المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالالمعية والمرح البنائي ومعامالات 
الارتباط بين الدرجات التي حصلت عليها نفس الأفراد على كل من البنود المتضمنة في هذا 


المقياس من ناحية والدرجات الكلية عليه من ناحية أخرى )1 = 342( 





0.091 


0.034 





يتضح من نتائج الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط 
البينية بالنسبة للعبارات المتضمنة فى المقياس الفرعى الخاص 
بالآلمعية والمرح البنائي» وهو العامل التاسع من بين العوامل العشر 
المتتضمنة في الصورة )1( من مقياس البيئة الابتكارية للفصل 
الدراسي تبدو منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كي تصبح 
هذه المعاملات Als‏ عند مستوى (05.0)؛ كما يتضح من نفس 
الجدول أن قيم معاملات الارتباط بين الدرجات التى حصل عليها 
أفراد مجموعة المعلمين بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس 
الفرعي المشار إليه؛ والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في 
المقياس الفرعي ككل تتراوح ما بين )0 .738( و )644.0( وجميعها 
معاملات ارتباط موجبة ودالة عند مستوى (01.0). مما يشير إلى 
صدق البناء of‏ التكوين بالنسبة للمقياس الفرعي موضع الاهتمام. 


المقياس الفرعي العاشر: التوكيدية الابتكارية: 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصل عليها أفراد مجموعة المعلمين )& = 342( في كل من 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالتوكيدية 
الابتكارية بعضها وبعض من ناحية؛ والدرجات التي حصل عليها 
نفس الأفراد في كل عبارة من عبارات المقياس الفرعي المشار إليه 
من ناحية والدرجات التي حصل عليها «Via‏ الأفراد في نفس 


المقياس الفرعى ككل من ناحية أخرى. 


وفيما يلى جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج فى هذا الصدد . 
جدول ) 23( معاملات الارتباط البينية بالنسبة للدرجات التي حصل عليها أفراد مجموعة 
المعلمين في كل البنود المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالتوكيدية الابتكارية ومعاملات 
الارتباط بين الدرجات التي حصلت عليها نفس الأفراد على كل من البنود المتضمنة في هذا 


المقياس من ناحية والدرجات الكلية عليه من ناحية أخرى (ن = 342( 




















يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالتوكيدية 
الابتكارية. وهو العامل العاشر والأخير من المقاييس الفرعية 
الملتتضمنة فى الصورة (T)‏ من مقياس البيئة الابتكارية للفصل 
المدرسي تبدو قيماً منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كي 
تصبح هذه المعاملات Als‏ عند مستوى )05.0( كما يتضح من نفس 
الجدول أن قيم معاملات الارتباط بين الدرجات التى حصل عليها 
أفراد مجموعة المعلمين بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس 
الفرعي المشار إليه؛ والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في 
المقياس الفرعي ككل تتراوح ما بين )018.0( و )175.0( وجميعها 
قيم غير دالة إحصائياً باستثناء العامل الأخير الذي elo‏ موجبا 
Vay‏ عند مستوى )01.0( ومع ذلك؛ ci‏ الباحث الحالى استبعاد 
هذا العامل ككل بسبب عدم ثبات اتساقه الداخلى وبالتالى يصبح 


doe a s حاسن‎ . 


عل د المقاييس الفرعية المتضمتك فى الصورة )1( من مقياس VET‏ 
And ¿ll ልፊ! 2s T‏ متاس due ya‏ 0538 , 


ثانيا: 
إجراء صدق الصورة الخاصة بال معلمات من مقياس al‏ 


¿all اتل‎ H ال‎ 


استخدم الباحث استجابات مجموعة المعلمات (ن = 270( فى 
إجراء عمليات التحليل العاملي بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمات من 
الأداة موضع الاهتمام مستخدماً في ذلك طريقة ¿los lo‏ ومع تدوير 
المحاورء وذلك على برنامج الحزمة الإحصائية ( 5S SPSS‏ البحوث 
التربوية فرع جامعة الملك عبدالعزيز بالمدينة المنورة. حيث أسفرت 
عمليات التحليل عن عشرة عوامل رئيسية تتشبع بكل منها مجموعة من 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعى المبديئة للصورة الخاصة 
بالمعلمات من مقياس البيثة الابتكارية في الفصل المدرسي. ويعرض 
الباحث فيما يلي هذه العوامل العشر وعدد العبارات المتشبعة بكل منها . 

فيما يتعلق بالعامل الآول: أسفرت عملية التحليل العاملي عن 
ظهور )32( اثنين وثلاثين عبارة جميعها ذات تشبعات ‏ 0.30 فأكثر 
على العامل الأول من مقياس البيئة الابتكارية فى الفصل المدرسى. 

وفيما يلي جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 
العامل الأول وقيم التشبعات الخاصة JS‏ منها. 


-97 | 


جدول )24( 


العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل الأول بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمات من 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة بكل منها )5 - 270( 

















wal] 5‏ بتشجيع التفوق بين gU‏ 


| أتضايق فن شجاعة QU‏ وجرأقن في ظرح آرائقن وأفكارهن 


| أقضل آسالب التعلم GUI‏ واعمل على تشجيع Qa Z‏ 


i] 12.‏ الاتدماج مع guis‏ أو Y d‏ معاماتهن 





تشبعات 5 0.30 فأكثر على العامل الأول من الصورة الخاصة 
بالمعلمات من مقياس SLUT‏ الابتكارية للفصل المدرسي» حيث تتراوح 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين (616.0) و (337.0). 
تدور حول ممارسات تتعلق بصور وأساليب تعامل المعلمة مع تلميذاتها 
واستجاباتها الانفعالية تجاه كل ما يصدر عنهن من سلوكيات وتصرفات 
داخل الفصل المدرسي خلال إجراءات عملية التدريس - بحيث يمكن 
أن نطلق على هذا العامل " أساليب التفاعل التدريسى الموجب ". 

Loa‏ يتعلق بالعامل الثابى: أسفرت عمليات التحليل العاملى عن ظهور 
عامل ثان يتشبع عليه مجموعة من العبارات تبلغ )28( ثمان وعشرين عبارة 
جميعها ols‏ تشبعات — 0.30 فأكثر على العامل الثانى من الصورة 
الخاصة بالمعلمات من مقياس البيئة الابتكارية في الفصل المدرسي. 

وفيما يلى جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 
العامل الثانى وقيم التشبعات الخاصة JS‏ منها. 


جدول )25( 


العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل الثانى بالنسبة للصور الخاصة بالمعلمات من 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة بكل منها (ن - 270( 
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A ذااية‎ a Sl = ro P Jte ثداريب‎ de .ሥሥ' | 
بأهوانهن الشخصية‎ | 





يتضح من الجدول السابق وجود )28( ثمان وعشرين عبارة 
ols‏ تشبعات 0.30 7فأكثر على العامل الثاني من الصورة الخاصة 
بالمعلمات من مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي» حيث تتراوح 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين (670.0) و (304.0). 


وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليها يتضح أن 
هذه المعابي تدور حول حرص المعلمة على تنمية الثقة بالنفس GH‏ 
طالباتها وتدعيم أواصر المحبة والتعاون والاحترام o.‏ وتقبل كل 
ما يبدين من أفكار وتصورات وآراء وتشجيع سلوكياتهن ذات الصلة 
بتنمية الابتكار في إطار من المساواة والاتساق والشعور بالمستولية 
والعمل بحرية وتلقائية ومراعاة الاعتبارات الإنسانية فى التعامل 
9143 تحقيق مستويات إنجازيه متميزة - بحيث يمكن تسمية هذا 
العامل بعامل " الالتزامات المهنية تجاه التشجيع على الابتكار وتنميته " . 

فيما يتعلق بالعامل الثالث: أسفرت عملية التحليل العاملي عن 
ظهور (24) أربع وعشرين عبارة جميعها ذات تشبعات دالة على 
العامل الثالث من الصورة الخاصة بالمعلمات من مقياس البيئة 
الابتكارية فى الفصل المدرسي. 


جدول )26( العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل الثالث بالنسبة للصورة الخاصة 
بالمعلمات من المقياس وقيم التشبعات الخاصة بكل منها (ن - 270( 


دوجك 
الغبارة 
AR A‏ 
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0.609 
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يتضح من الجدول السابق وجود )24( أربع وعشرين عبارة 
ذات تشبعات 0,30% SLS‏ على العامل الثالث من الصورة الخاصة 
بالمعلمات من مقياس البيئة الابتكارية للفصل الدراسي» حيث 
تتراوح قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين (638.0) و 
(309.0). 

وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليها يتضح 
أن هذه المعاني توجه الطالبات للاستفادة من مصادر تنمية قدراتهن 
الابتكارية وإتباع أكثر من طريقة للتحقق من صحة أية فروض 
وتهيئة الظروف المناسبة لتنمية القدرات الابتكارية وتشجيع هذه 
القدرات وتيسير سبل ومجالات استثمارها من خلال ممارسات 
ونشاطات فعلية تتمحور حول مهارات التفكير العلمى في إطار من 
الجماعة والمناخية وتقدير االبدائل المتاحة. بحيث يمكن أن يطلق 
على هذا العامل يعامل " الكفايات المهنية والمهارات التدريسية المعززة 
للابتكار وتنميه '. 

فيما يتعلق بالعامل الرابع: أسفرت عملية التحليل العاملي عن 
ظهور (22) اثنان وعشرين عبارة جميعها ذات تشبعات دالة على 
العامل الرابع من الصورة الخاصة بالمعلمات من مقياس البيئة 
الابتكارية فى الفصل المدرسى. 

وفيما يلي جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 
هذا العامل وقيم التشبعات الخاصة بكل منها. 
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العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل الرابع بالنسبة للصور الخاصة بالمعلمات من 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة بكل منها (ن - 270( 


الغبارة 






Lai eil‏ مراعاة الفروق الفر دية بين d መሠ‏ تدريسي 
اتقهم متظليات أدواري )”495 ፍቱ‏ 


ይመ |‏ شخصية طالبان كافر à‏ 













3 احرص على E‏ دروسي o AS‏ 
٠‏ | احرص على تشجيع Glib‏ لتحقيق مستريات መሠ NIE)‏ 3 





| احرص على تنمية قم الضدق رالأمانة بين tb‏ 
ሥሥ!‏ .على مراعاة amd‏ الفروق الفردية .بين طالباي 











de m |‏ تشجيع حب الاستطلاع لدى gue‏ 
ግም‏ طبع إثارة glib Lails‏ للتعلم 
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يتضح من الجدول السابق وجود )22( اثنان ኦዴ ፅ‏ 2 عبارة 
cul‏ تشبعات * 0.3 فأكثر على العامل الرابع بالنسبة للصورة 
الخاصة بالمعلمات من مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسىء 
حيث تتراوح قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين (742.0) 
و (310.0). 


وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليها يتضح 
أن هذه المعاني تدور حول مراعاة الفروق وتفهم متطلبات الدور 
المهني للمعلمة واحترام شخصية الطالبة كإنسانه وتشجيعها على 
تحقيق مستويات إنجازيه مرتفعة ومتميزة وتنمية حب الاستطلاع 
Lai‏ - مع sag‏ أسائيب التدريس وتشجيع الطاليات على أن 
يعبرن عن أفكارهن بشجاعة وجرأة - والتتصرف في المواقف 
التربوية بصبر ومرونة بحيث يمكن تسمية هذا العامل بعامل 


"استراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب . 


فيما يتعلق بالعامل الخامس: أسفرت عمليات التحليل العاملي 
العامل الخامس من الصورة الخاصة بالمعلمات. 

وفيما يلي جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 
هذا العامل وقيم التشبعات الخاصة بكل منها. 


pos pall EMC قياس‎ 


جدول )28( 
العبادات ذات التشبعات الدالة على العامل الخامسن ews‏ تتصور الخاصة بالعلبات “ኤዳ‏ 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة JS‏ منها (ن = 270( 




















ፆኤ 4 das — A A — على أن‎ jas! " 
مات ف يصلن انه‎ ሠ! 





ينصح من الحدول السايق وحود (11) إحدى عشرة عبارة ذات 
يات 5 0.3 Sa‏ على العامل الام مر Aol Stl 3yguall‏ 


قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين )479.0( 3 (314.0). 
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وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليهاء يتضح 
أن هذه المعاني تدور حول تقبل المعلمة لكل ما تبديه طالباتها من 
أفكار خيالية أو غريبة وتقبل الطالبات ذواتهن على نحو غير 
مشروط وتشجيعهن على إبداء كل ما يرون من أفكار ومقترحات 
وعلى القيام بمخاطرات محسوبة والاعتماد على ذواتهن بحيث 
يمكن تسمية هذا العامل بعامل " التقبل الإيجابي للمواهب والأفكار 


غير العادية أو المألوفة". 


فيما يتعلق بالعامل السادس: أسفرت عمليات التحليل العاملى 
وفيما يلى جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 
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pol للفصل‎ MLN قياس‎ 


جدول )29( 
السادات:ذات التشيعات ATE‏ على اتعامل السادسن Ai lo‏ الصو الخاضا letal‏ من 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة بكل منها )5 - 270( 
































— ف في عملي 


— — — — -- 220 ፦ 


— — — | 














ጋው ها هو‎ TTT) I 





يتضح من الجدول السابق وجود تسع عشرة عبارة ذات 
تشبعات E‏ 0.3 فأكثر على العامل السادس من الصورة الخاصة 
بالمعلمات. حيث تتراوح قيم التشيعات الخاصة بهذه العبارات ما بين 
(623.0) و (309.0). 
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وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليهاء يتضح 
أن هذه المعاني تدور حول المعلمة وممارساتها كالسعي لتحقيق 
مستويات متميزة من الأداء والميل إلى التفكير والتأمل وممارسة 
العمل بجدية إلى تحقيق المستويات المحددة للأداء والاندماج أو 
الاستغراق في العمل والحرص على عدم مسايرة كل ما هو belie‏ 
أو معروف والتوازن الحياتي والتعاطف الوجداني مع الآخرين 
ووضع تصورات نظرية مسبقة لما تقوم به المعلمة من مهام وأعمال 


بحيث يمكن تسمية هذا العامل يعامل " دافعية | ፌኤ) ጫሬ!‏ واتقانه ". 
فيما يتعلق بالعامل السابع: أسفرت عمليات التحليل العاملى 
العامل السابع من الصورة الخاصة بالمعلمات. 
وفيما يلى جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 


مقياس ay A‏ للفصل المدرسى 


جدول (30) 
العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل السابع بالنسبة للصور الخاصة بالمعلمات من 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة بكل منها (ن - 270( 


— — —— pal | 
T Jn "TOS T gua بشدة | فى‎ Jal ENE ን 











— اتصف بعدد يول‎ ሆሬ 


8 169 احرص de‏ تقدم أفكار جديدة باستغرار 


al — A al! LÀ RU باإببة‎ — 
Mes من‎ 
الضغوظ وثقبل الغموض‎ ሥዶ باستمرار أن‎ Red 
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መ‏ من الحدول السايق وحود خمس عشرة Bye‏ ذات 
تشبعات < 0.3 فأكثر على العامل السابع من الصورة الخاصة 
بالمعلمات من مقياس oud!‏ الابتكارية للفصل المدرسى» حيث تتراوح 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين (0.659) و (0.316). 

وبمراجعة معاني كل من العبارات السابقة يتبين أن هذه المعاني 


تدور حول اتصاف المعلمة بالجرأة والشجاعة الآدبية وقدرتها على 
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doe Al s حاسن‎ . 


إقناع زميلاتها بآرائها وأفكارها ومهارتها في تكوين العلاقات 
الاجتماعية مع الآخرين والميل إلى استطلاع الأشياء ومتابعة 
الجديد والحرص على تقديم الأفكار والممارسات الجديدة في إطار 
من تعدد الميول والاهتمامات ومن خلال دفة الملاحظة واستقلال 
الرأي ومرونة التفكير والسلوك بحيث يمكن تسمية هذا العامل 
' تقبل التباين والغموض وتحمل الضغوط في إطار من الهدوء ፌዴ ።ፅ‏ 


الصدر . 


Lav‏ تعلق بالعامل الثامى: أسفرت. عمليات التحليل العاملى 
عن 39415 )12( اننتى عشرة عيارة جميعها ذات تشيعات دالة على 
العامل الثامن من الصورة الخاصة بالمعلمات. 

وفيما يلي جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 
هذا العامل وقيم التشبعات الخاصة JS‏ منها . 
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مقياس መወ) y MA‏ المدرسى 


جدول (31) 
العبارات ذات التشيعات الدالة على العامل التامن بالنسبة للصور الخاصة بالمعلمات من 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة بكل منها (ن - 270( 











— 193 | 9 


ges j عن‎ Uja أبدو‎ 











Sido y YAA] انساله إمعة بين‎ 





يتضح من الجدول السابق وجود (12) اثنتي عشرة عبارة ذات 
تشبعات < 0.3 فأكثر على العامل الثامن من الصورة الخاصة 
بالمعلمات من مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي» حيث تتراوح 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات تتراوح ما بين (0.647) و 
(0.419). 


وبمراجعة معانى كل من العبارات السابق الإشارة إليهاء يتضح 
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د. حاسن بن راقع الشهري 


وسماحة الوجه ويشاشته وتجديد الفكر والتفكير وتبوع الاهتمامات 
والإقبال على الآخرين والتواصل والتفاعل معهم في إطار من الندية 
والاستقلالية بحث يمكن تسمية هذا العامل يعامل " مبادأة التجديد 


الاستقلالي والتواصل الاندماجي e)‏ 


عن ظهور (7) سبع عبارات جميعها ذات تشبعات دالة على العامل 
التاسع من الصورة الخاصة بالمعلمات. 
وفيما يلى جدول يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 
هذا العامل وقيم التشبعات الخاصة بكل منها. 
جدول )32( 
العبارات ذات التشبعات الدالة على العامل التاسع بالنسبة للصور الخاصة بالمعلمات من 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة JS‏ منها (ن = 270( 


«Laso Y | dit. deN — 


| استطيغ قبط انفعالان والتحكم قيها —- gli Ey‏ 8 
استطيع أن أعيد النظر gel J‏ عندما أرى ها يدعو إلى ذلك 
أتعامل مع الأهور التي يعتقدها الآخرون ias Lil‏ 
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مقياس A A‏ للفصل المدرسى 


يتضح من الجدول السابق وجود )7( سبع عبارات ذات 
تشبعات = 0.3 فأكثر على العامل التاسع من الصورة الخاصة 
بالمعلمات من مقياس البيئّة الابتكارية للفصل المدرسي» حيث تتراوح 
قيم التشبعات الخاصة بهذه العبارات ما بين (0.613) و (0.372). 


وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليهاء يتضح 
ا هذه المعانى تدور حول قدرة الضبط الانفعالى 9 ዒ3 4 ፦ይ‏ التفكير 
والتعامل ومعالجة الأمور الصعبة التى يحجم Lge‏ الآخرين عادة. 


بحيث يمكن تسمية هذا العامل بعامل " الألمعية والمرح البنائي ". 


فيما يتعلق بالعامل العاشر: أسفرت عمليات التحليل العاملي 
عن ظهور )8( ثمانى عبارات جميعها ذات تشبعات دالة على هذا 
العامل العاشر من الصورة الخاصة بالمعلمات من مقياس البيثة 
الابتكارية في الفصل المدرسى - 

وفيما يلى Sore‏ يوضح العبارات ذات التشبعات الدالة على 
هذا العاملء وفيم التشيعات الخاصة JS‏ منها. 
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د - حاسن بن رافع الشهري 


جدول (33) 
العبارات ذات التشيعات الدالة على العامل العاشر AAJ U‏ للصور الخاصة بالمعلمات من 


المقياس وقيم التشبعات الخاصة JS‏ منها )5 = 270( 


teal‏ قدرة عالية على AS‏ الأمرر والأشياء 


( ው: ( بسرعة اليديهة‎ cia 


— أن آتو افق فغ الظ واف المتفرة 
ae ወ ኤኬ — ሠጋ ኤ |‏ 
































يتضح من الجدول السابق وجود )8( ثماني عبارات ذات 
تشبعات ‏ 0.3 فأكثر على العامل العاشر من الصورة الخاصة 
بالمعلمات من مقياس البيئئّة الابتكارية للفصل المدرسي» حيث تتراوح 
فيم التشبعات الخاصة بهده العبارات تتراوح ما بين (0.640) و 
(0.361). 


وبمراجعة معاني كل من العبارات السابق الإشارة إليهاء يتضح 
آن هذه المعانى تدور حول قدرة المعلمة على التمثيل الابتكاري 
وسرعة البديهة والتحلي بروح الدعابة والمرح في إطار من 
ااا ds‏ والنشاط Lead ¿Ss tenons‏ هذا Halal!‏ 


بعامل " التوكيدية الابتكارية ". 
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مقياس y NE‏ للفصل المدرسي 


صدق البناء أو التكوين بالنسبة للصورة الخاصة بالمعلمات من المقياس 

استقدم LE‏ 5 الوب dad eles‏ ببرسون فى Gil‏ 
من صدق البناء أو التكوين بالنسبة لكل من المقاييس الفرعية العشر 
المتضمنة فى الصورة الخاصة بالمعلمات من مقياس البيئة الابتكارية 
للمصل المدرسى والمقياس ككل. وفيما يلي توضيح U‏ توصل إليه 


الباحث من نتائج فى هذا الصدد. 


المقياس الفرعى الأول (أساليب التفاعل التدريسي الموجب): 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصلت عليها معلمات العينة المستخدمة (ن = 270( في كل من 
العبارات المتضمنة في المقياس الفرعى الخاص بأساليب التفاعل 
التدريسى الموجب بعضها وبعض من ناحية؛ والدرجات التي حصل 
عليها نفس الأفراد في كل عبارة من عبارات نفس المقياس الفرعي 
المشار إليه والدرجة الكلية التي حصلوا عليها في ذلك المقياس من 
ناحية أخرى. وفيما يلى جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج 


فى هذا الصدد . 
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مقياس tl‏ الابتكارية للفصل المدرسى 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للدرجات التى حصلت عليها معلمات مجموعة إعداد الآداة 
(ن = 270( في كل من العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي 
الخاص بأساليب التفاعل التدريسي الموجب من الصورة الخاصة 
بالمعلمات من مقياس dat)‏ الابتكارية للفصل المدرسي» جميعها 
منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كى تصبح هذه المعامالات 
دالة عند مستوى )0.05( على الأقل. كما يتضح من الجدول نفسه 
أن قيم معاملات الارتباط بين الدرجات التى حصلت عليها معلمات 
المجموعة المستخدمة في كل من العبارات المتضمنة في المقياس 
الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصل عليها نفس المعلمات في 
المقياس الفرعي ككل تتراوح ما بين )0.656( و )0.118( وجميعها 
معاملات الارتباط موجبة ودالة عند مستوى )0.01( باستثاء 
معاملي الارتباط الخاصين بكل من البندين رقم (100.ء 75( اللذين 
جاءت فيمة كل منها دون القيمة الحدية المطلوبة كي يصبح Soles‏ 
اكتسابهما مع المقياس ككل عند مستوى )0.05( على YI‏ وبالتالي 
استبعد الباحث هذين البندين مما ترتب عليه أن أصبح عدد بنود 
هذا المقياس الفرعي )30( ثلاثين o‏ مما يعني تحقق خاصية 


صدق البناء أو التكوين بالنسبة للمقياس الفرعي ككل . 
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د . حاسن بن eo‏ الشهري 


المقياس الفرعي الثاني: الالتزامات المهنية تجاه التشجيع على 
الابتكار وتنميته: 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التى حصلت عليها أفراد مجموعة المعلمات المستخدمة (ن = 270( 
فى كل من العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص 
بالالتزامات المهنية تجاه التشجيع على الابتكار وتنميته بعضها 
وبعض من ia D‏ والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في كل 
عبارة من عبارات المقياس الفرعي المشار إليهء والدرجة الكلية التي 
حصلوا عليها في ذلك المقياس من ناحية أخرى. وفيما يلي جدول 
يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج في هذا الصدد . 
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د . حاسن بن eo‏ الشهري 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للدرجات التى حصلت عليها معلمات مجموعة إعداد الآداة 
o)‏ = 270( في كل من العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي 
الخاص بالالتزامات المهنية تجاه التشجيع على الابتكار وتنميته من 
الصورة الخاصة بالمعلمات من مقياس البيثة الابتكارية للفصل 
المدرسي جميعها منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كي تصبح 
هذه المعاملات Als‏ عند مستوى )0.05( على الأقل. كما يتضح من 
نفس الجدول أن قيم معاملات الارتباط بين الدرجات التى حصلت 





عليها معلمات المجموعة المستخدمة في كل من العبارات المتضمنة 
في المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التى حصلت عليها نفس 
المعلمات في المقياس الفرعي ككل تتراوح Le‏ بين )0.640( )0.274( 
وجميعها معاملات ارتباط موجبة Ulag‏ عند مستوى )01.0( مما 
يشير إلى صدق البناء والتكوين بالنسبة للمقياس الفرعي ككل . 
واتساقاً مع ما سبق إتباعه في قيم تشبع كل من البنود 
dine ill‏ في كل من عوامل مقياس البيمّة الابتكارية للفصل 
المدرسى من حيث الالتزام بقيمة E‏ 0.3 بالنسبة لمعاملات التشبع؛ 
فقد رأى الباحث استبعاد البند )119( من بين البنود المتضمنة فى 
المقياس الفرعى الخاص بالالتزامات المهنية تجاه التشجيع على 
الابتكار وتنميتهء مما ترتب عليه أن أصبح عدد بنود هذا المقياس 


الفرعي )27( عبارة. 


121. 


مقياس A A‏ للفصل المدرسى 


المقياس الفرعى الثالث: الكفايات والمهارات التدريسية المعززة 


: ASI 


als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصلت عليها مجموعة المعلمات المستخدمة (ن = 270) في كل 
من العبارات المتضمنة في المقياس الفرعى الخاص بالكفايات 
والمهارات التدريسية المعززة للابتكار بعضها وبعض من ناحية؛ 
والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في كل عبارة من عبارات 
المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصلوا عليها في ذلك 


المقياس الفرعي ككل من ناحية أخرى. 


وفيمايلي جدول يوضح ما توصل إليه من نتاتج في هدا 
الصدد. 


122. 
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مقياس LI‏ الابتكارية للفصل ሥመ!‏ 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للدرجات التي حصلت عليها معلمات مجموعة إعداد الأداة 
o)‏ = 270( فى كل من العبارات المتضمنة في المقياس الفرعى 
الخاص بالكفايات التدريسية المعززة للابتكار من الصورة بالمعلمات 
من مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي» جميعها تقريبا 
منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كي تصبح هذه المعاملات 
دالة عند مستوى (0.05) على الأقل. كما يتضح من نفس الجدول أن 
قيم معاملات كل من العبارات المتضمنة فى المقياس AH‏ الثالث. 
المشار إلية والدرجة على هذا المقياس Go pall‏ ككل تراوحت ما بين 
)0.394( )0.640( وجميعها معاملات ارتباط موجبة ودالة عند 
مستوى )0.01( مما يشير إلى صدق البناء بالنسبة لهذا العامل ككل . 

المقياس الفرعي الرابع: استراتيجيات التدريس المتمركز حول الطالب: 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصلت عليها مجموعة المعلمات المستخدمة في إعداد الصورة 
الخاصة بالمعلمات من الآداة (ن = 270( فى كل من العبارات المتضمنة 
في المقياس (ue pall‏ الخاص باستراتيجيات التدريس المتمركز حول 
الطالب بعضها وبعض من ناحية؛ والدرجات التي حصل عليها نفس 
الأفراد في كل عبارة من عبارات نفس المقياس الفرعي المشار إليه 
والدرجات التي حصلوا عليها في نفس المقياس من ناحية أخرى. 


وفيما يلي جدول يوضح ما توصل إليه من نتائج فى هذا الصدد . 
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مقباس I‏ الابتكارية للفصل المدرسي 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الرابع من الصورة 
الخاصة بالمعلمات من مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي 
جميعها منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كى تصبح هذه 
المعاملات Als‏ عند مستوى )0.05( كما يتضح من الجدول نفسه 
ارتباط كل من العبارات المتضمنة في المقياس الفرعي المشار إليه 
والدرجة على هذا القياس الفرعي ككل تتراوح ما بين (0.310) و 
(0.698) وجميعها معاملات ارتباط موجبة ودالة عند مستوى 
(0.01). مما يشير إلى صدق البناء بالنسبة للمقياس الفرعي. 





المقياس الفرعي الخامس: التقبل الإيجابي للمواهب والأفكار 
غير العادية أو | ፡ ፈወ ራ፣‏ 
التى حصلت ÁS yaa lado‏ المعلمات المستخدمة فى ac!‏ الصورة 
الخاصة بالمعلمات من الابتكارية للفصل المدرسى. 
وذلك فى كل من العبارات المتضمنة فى المقياس الفرعى الخاص 
بالتقبل الإيجابي للمواهب والأفكار غير العادية أو المألوفة بعضها 
وبعض من ناحية؛ والدرجات التى حصل عليها نفس الأفراد في كل 
عبارة من عبارات المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التى 
حصلوا عليها في ذلك المقياس من ناحية أخرى. 

وفيما يلى جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج فى هذا الصدد . 
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ሥጋ! للفصل‎ A A مقياس‎ 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالتقبل 
الإيجابي للمواهب والأفكار غير العادية أو المألوفة من الصورة الخاصة 
بالمعلمات في مقياس البيئة الابتكارية للفصل المدرسي أن هذه القيم 
تبدو جميعها منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كي تصبح هذه 
المعاملات دالة عند مستوى )0.05( كما da‏ من الجدول نفسه أن 
قيم معاملات ارتباط كل من العبارات المتضمنة فى المقياس الفرعى 
المشار إليه والدرجات الكلية على نفس المقياس تتراوح ما بين )0.557( 
4 )0.368( وجميعها معاملات موجبة ودالة عند مستوى (0.01). مما 
يشير إلى صدق البناء أو التكوين بالنسبة لهذا المقياس الفرعي. 


المقياس الفرعى السادس: دافعية التجدبد وإتقانه: 


als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصلت عليها أفراد مجموعة المعلمات المستخدمة في إعداد 
الآداة (ن = 270( فى كل من العبارات المتضمنة فى المقياس الفرعى 
الخاص بدافعية التجديد وإتقانه بعضها وبعض من dl‏ 
والدرجات التي حصلت عليها نفس المعلمات في كل عبارة من 
عبارات المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التى حصل عليها 
هؤلاء المعلمات في نفس المقياس الفرعي ككل من ناحية أخرى. 

وفيما يلي جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج في هذا 
الصدد . 
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مقباس I‏ الابتكارية للفصل المدرسي 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بدافعية 
التجديد وإتقانه جميعها تبدو منخفضة أو دون القيمة الحدية 
المطلوبة كى تصبح هذه المعاملات دالة عند مستوى )0.05( على 
الآقل. كما يتضح من الجدول نفسه أن قيم معاملات ارتباط JS‏ من 
العبارات المتضمنة فى نفس المقياس الفرعى من ناحية والدرجات 
على هذا المقياس الفرعي ككل تتراوح بين (0.344) و (0.695) 
وجميعها معاملات ارتباط موجبة ودالة عند مستوى (0.01). مما 
يشير إلى صدق البناء أو التكوين بالنسبة لهذا المقياس الفرعي ككل . 

المقياس الفرعي السابع: تقبل التباين والغموض وتحمل 
الضغوط في إطار من الهدوء وسعة الصدر: 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التي حصلت عليها مجموعة معلمات العينة المستخدمة في إعداد 
الآداة (ن = 270( فى كل من العبارات المتضمنة فى المقياس الفرعي 
الخاص بتقبل التباين والغموض وتحمل الضغوط في إطار من 
الهدوء وسعة الصدر بعضها وبعض من ناحية؛ والدرجات التي 
حصلت عليها نفس المعلمات في كل عبارة من عبارات المقياس 
الفرعى المشار إليه والدرجات Gl‏ حصل عليها «Via‏ المعلمات فى 
نفس المقياس الفرعي ككل من ناحية أخرى. 

وفيما يلي جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج في هذا الصدد . 
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مقياس Ll‏ الابتكارية للفصل المدرسى 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بتقبل 
التباين والغموض وتحمل الضغوط في إطار من الهدوء وسعة 
الصدر جميعها تبدو منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كي 
تصبح هذه المعاملات دالة عند مستوى )0.05( كما يتضح من نفس 
الجدول أن قيم معاملات الارتباط ما بين الدرجات التى حصلت 
عليها المعلمات في كل من العبارات المتضمنه في هذا المقياس 
الفرعي والدرجة عليه ككل تتراوح ما بين (0.436) و (0.645) 
وجميعها معاملات ارتباط Usg dings‏ عند مستوى )0.01(. مما 


يشير إلى صدق البناء أو التكوين بالنسبة للمقياس الفرعي. 
المقياس الفرعي الثامن: مبادأة التجديد الاستقلالي والتوااصل الاندماجى: 


ale‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات التي 
حصل عليها أفراد مجموعة المعلمات المستخدمة في إعداد الآداة (ن = 
270( فى كل من العبارات المتضمنة فى المقياس الفرعى الخاص 
بمبادأة التجديد الاستقلالى والتواصل الاندماجى بعضها وبعض من 
ناحية؛ والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في كل عبارة من 
عبارات المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصل عليها هؤلاء 
المعلمات في نفس المقياس الفرعي ككل من ناحية آخرى. 

وفيما يلي جدول يوضح La‏ تم التوصل إليه من نتائج في هذا الصدد . 
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ሥጋ! للفصل‎ A A مقياس‎ 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بمبادأة 
التجديد الاستقلالى والتواصل الاندماجي تبدو قيماً منخفضة أو 
دون القيمة الحدية المطلوبة كي تصبح هذه المعاملات دالة عند 
مستوى )0.05( على ¿JAY‏ كما يتضح من نفس الجدول أن قيم 
معاملات كل من العبارات المتضمنة في هذا المقياس الفرعي 
والدرجة عليه ككل تتراوح ما بين (0.412) و (0.620) وجميعها 
معاملات ارتباط موجبة ودالة عند مستوى (0.01). مما يشير إلى 
صدق البناء أو التكوين بالنسبة لهذا المقياس الفرعي. 

المقياس الفرعي التاسع: الالمعية والمرح البنائي: 

als‏ الباحث بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجات 
التى حصلت عليها معلمات العينة المستخدمة فى إعداد الصورة 
الخاصة بالمعلمات من الأداة (ن = 270( في كل من العبارات المتضمنة 
في المقياس الفرعي الخاص بالالمعية والمرح البنائي بعضها وبعض من 
ناحية؛ والدرجات التي حصل عليها نفس الأفراد في كل عبارة من 
عبارات المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصل Lede‏ 
هؤلاء المعلمات في نفس المقياس الفرعي ككل من ناحية أخرى. 


وفيما يلي جدول يوضح ما نم التوصل إليه من 5219 في هدا 
الصدد. 
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مقياس a A‏ للفصل المدرسى 


يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات الارتباط البينية 
بالنسبة للعبارات المتضمنة في المقياس الفرعي الخاص بالألمعية 
والمرح البنائي تبدو منخفضة أو دون القيمة الحدية المطلوبة كي 
تصبح هذه المعاملات دالة عند مستوى )0.05( كما يتضح من نفس 
الجدول أن قيم معاملات كل من العبارات المتضمنة في هذا المقياس 
الفرعى والدرجة على هذا المقياس ككل تتراوح ما بين )0.545( و 
)0.612( وجميعها معاملات ارتباط موجية ودالة عند مستوى 
(0.01). مما يشير إلى صدق البناء أو التكوين بالنسبة للمقياس 
الفرعي. 


المقياس الفرعي العاشر: التوكيدية الابتكارية : 

استخدم الباحث أسلوب معاملات ارتباط بيرسون بين 
الدرجات التى حصلت عليها مجموعة المعلمات المستخدمة فى 
إعداد الآداة (ن = 270( في كل من العبارات المتضمنة في المقياس 
الفرعي الخاص بالتوكيدية الابتكارية بعضها وبعض من ناحية؛ 
والدرجات التي حصل عليها نفس المعلمات في كل عبارة من 
عبارات المقياس الفرعي المشار إليه والدرجات التي حصل Lele‏ 
هؤلاء الأفراد في نفس المقياس الفرعي ككل من ناحية أخرى. 

وفيما يلي جدول يوضح ما تم التوصل إليه من نتائج في هذا 
الصدد. 
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مقياس A A‏ للفصل المدرسى 


Raub‏ السا ات paddle, adest‏ اا 


هذه المعاملات دالة عند مستوى )0.05(. 


ويتضح من الجدول نفسه أن قيم معاملات كل من العبارات 
المتضمنة فى هذا المقياس الفرعى والدرجة على هذا المقياس ككل 
تتراوح ما بين )0.483( و )0.636( وجميعها معاملات ارتباط 
موجبة ودالة عند مستوى (0.01). مما يشير إلى صدق البناء أو 
التنكوين بالنسبة لهذا المقياس ككل . 


استخدم معد الآداة طريقة التجزئة النصفية في التحقق من 
ثيات الأداة - حيث أجريت الأداة على نفس مجموعة المعلمين 
والمعلمات السابق استخدامها في التحقق من الصدق العاملي للأداة 
lo)‏ = 25.342 = 270( ثم al‏ بحساب معاملات الارتباط بين 
الدرجات التي حصل عليها أفراد كل من المجموعتين في العبارات 
ذات الأرقام الفردية في كل من المقاييس الفرعية المتضمنة في 
الآداة وفى الآداة ككل من ناحيةء والدرجات التى حصل عليها نفس 
الأفراد في العبارات ذات الأرقام الزوجية في نفس المقاييس 
الفرعية للآداة وفى الآداة ككل من ناحية أخرى. وقد استخدم 
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الباحث فى ذلك معادلة التجزئة النصفية لسبيرمان وبراون Spear-‏ 
man & Brown‏ (السيد / فؤاد. 1979( ص ص 520 - 521). 


وفيما يلي جدول يوضح ما توصل إليه الباحث من نتائج في 
هذا الصدد. 
جدول (44) 
معاملات ثبات كل من المقاييس الفرعية المتضمنة في مقياس البيئة الابتكارية للفصل 


المدرسى بصورتيه والأداة ككل - وذلك باستخدام طريقة التجزئة النصفية 
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مقياس LI‏ الابتكارية للفصل المدرسى 


يتضح من الجدول السابق آن قيم معاملات ثبات المقاييس 
الفرعية المتضمنة في الصورة الخاصة بالمعلمين من مقياس Aid‏ 
الابتكارية للفصل المدرسي تتراوح ما بين )0.660( و )0.927( بينما 
كانت قيم هذه المعاملات تتراوح ما بين (0.633) و (0.962) بالنسبة 
للصورة الخاصة بالمعلمات من المقياس المشار إليه. وفيما يتعلق 
بثبات المقياس ككل يتضح من الجدول نفسه أن قيمة معامل ثبات 
المقياس ككل تبلغ )0.09( بالنسبة لمجموعة المعلمين )5 = 342( 
وتبلغ (0.94) بالنسبة لمجموعة المعلمات (ن - 270). وجميع هذه 
المعاملات تتجاوز القيمة الحدية المطلوبة كي تصبح دالة عند 


مستوى )0.01( مما يعد مؤشراً جيداً بالنسبة لثبات الأداة. 
ويحساب معامل الفاكرونباخ لصورة المعلمين بلغت )0.966( > 


(0.950) بالنسبة لصورة المعلمات. 
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توصيات الدراسة 
في ضوء نتائج الدراسة الحالية يوصي الباحث بما يلي : 

1- تشجيع المعلمين والمعلمات في مراحل التعليم العام على 
استخدام استراتيجيات التدريس المتمركزة حول الطالب لحفز 
الطلاب على التفكير الابتكاري. 

2- عمل دورات تدريبية للمعلمين في الميدان لإكسابهم الكفايات 
المهنية والمهارات التدريسية التي تعزز الابتكار لدى الطلاب. 

3- تنظيم do!‏ الصفية داخل الفصل المدرسي كي تكون محفزة 
على الإتقان والتجديد . 

4- إتاحة الفرصة للموهوبين لتبيان ابتكاراتهم. والعمل على dings‏ 
المناخ الصفي الإيجابي لتقبل هذه Atal!‏ وإظهار أفكارها غير 
لمألوفة. 

5- تضمين المناهج الدراسية المختلفة المناشط الإثرائية والتدريبات 
المكشفة التي تشجع على استخدام استراتيجيات التدريس 
المتمركزة حول الطالب. 

6- تدريب الطلاب المعلمين في الكليات التربوية على استراتيجيات 
التدريس التي توفر مناخاً تدريسياً يتسم بالمتعة والبهجة 
والفرحة البناءة (التفاعل الإيجابي المبهج). 


141 | 


مقياس LI‏ الابتكارية للفصل المدرسى 


aula‏ عن أحادية التفكير. 


دراسات مستقبلية 


يوصي الباحث بإجراء دراسات في المملكة العربية السعودية. 

من أمثلة ذلك : 

1- تعرف مدى العوامل الابتكارية فى الفصل المدرسى فى مراحل 
التعليم العام المختلفة؛ وفي مناطق LAE Ra‏ 89 مدارس 
حكومية (مبنى مستأجر/مبنى حكومي) وبين نوع التعليم 
حكومي أو خاص. 

2-- استخدام المقياس مع عدد من المتغيرات مثل: المستوى 
الآكاديمى. ومستوى الطموح. والتعليم الذاتى» والأساليب 
المعرفيةء وأساليب التفكير للطلاب. 

3- محاولة تطبيق المقياس على الطلاب والطالبات لمعرفة رآيهم عن 
مدى ممارسة المعلم لعبارات المقياس في الفصل المدرسي. 

4- تطبيق المقياس لمعرفة مدى التباين بين المعلمين والمعلمات في 
Jol pe‏ التعليم ABEL‏ 
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Abstract 
The Scale of Creative Environment for Classroom As Per- 
ceived by male and Female Teachers in AL-Madinah AL- 


Munawwara 


Dr.Haasin AL-Shehry 


This study aims at designing a suitable tool to be used 
in assessing the classroom creative environment as real- 
ized by both male teachers and female teachers in light of 
determining factors included in the classroom creative en- 
vironment. Factors are those that contribute to making it 
easy and feasible for the students to practice creative 
thinking based on teachers? practices inside the classroom 
at schools of different general education levels in Al- 
Madina Al-Munawwara Region. The study is built on an 
operational determination of what 1s meant by creative en- 
vironment as it can be indicated in the teacher?s behaviors 
and practices in the classroom, or which 15 relevant to the 
teacher?s personality as it motivates and brainstorm all 
what students of general education schools have, namely, 


aptitudes, abilities and creative potentials. Taken together, 
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ten factors are included: positive interactive teaching 
styles, professional commitments towards encouraging 
creativity and its development, efficiencies and creativity- 
supporting teaching skills, learner-centered teaching strate- 
gies, teacher?s positive acceptance of unfamiliar talents 
and 1deas, motivation of renewal and precision, accepting 
variation and ambiguity and dealing with pressures with 
quietness and patience, initiating independent innovations 
and interactive communication, brilliance and constructive 
fun, and the necessity of creativity. These aspects and di- 
mensions are discussed and reported in the related previ- 
ous studies that dealt with the phenomenon of creativity 
from various angles. 

The present research demonstrated the steps of design- 
ing the tool throughout reviewing tests and scales relevant 
to the environment of both school and classroom from one 
side; writings, views and thoughts relevant to the creativity 
issue and its development in the classroom environment 
from the other side. 

The researcher prepared a preliminary version of the 
tool which is considered the main focus of the study. The 


tool consists of 210 statements classified into four major 
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teachers? attitudes towards developing students? creative 
thinking, interaction between teacher and students, charac- 
teristics of teacher?s personality. 

The preliminary version of the tool was administered to 
a group of 724 male teachers and female teachers of ele- 
mentary, intermediate and secondary schools in Al- 
Madina Al-Munawwara Region. 

The researcher used both factorial validity and con- 
struct validity to test the tool validity. The split-half meth- 
od was used to test its reliability. Results showed that the 
present tool is valid and reliable to be implemented in rele- 


vant fields. 
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(ملحق |( 
الصورة المبدكية ነጩ!‏ البيكة الابتكارية 
المرحلة التعليمية: لا ثانوي لا متوسط لا ابتدائى 
أخي المعلم» أختي المعلمة. .. 
السلام علبكم ورحمة الله وبركاته 
يعرض عليك فيما يلي مجموعة من العبارات تتعلق بجوادب 
ويوجد أمام كل عبارة آربع خانات تعبر كل منها عن درجة معينة من 
درجات ممارسة السلوك المتضمن فى العبارات من جانب المعلم / 
المعلمة داخل الفصل الدراسي. 
المرجو قراءة كل عبارة بعناية ثم إبداء رآيك فيها بحيث: 
1- تضع علامة ( (V.‏ فى خانة دائماً إذا كنت تحرص / تحرصين 
على ممارسة | لسلوك | لمتضمن فى العيارة يصفة مستمرة. 
مستمرة . 
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3- تضع علامة ( (V.‏ فى خانة نادراً إذا كنت تحرص / تحرصين 
على ممارسة السلوك المتضمن في العبارة بصفة مستمرة. 

4- تضع علامة ( (V‏ في خانة غير موجود إذا كنت تحرص / 
تحرصين على ممارسة السلوك المتضمن فى العبارة بصفة 
مستمرة. 
Loy‏ / لاحظي أنه لا توجد إجابات صحيحة وأخرى ALAS‏ 

والإجابة تعد صحيحة طالما [ይ‏ تعبر حقيقة عن رأيك. .. ob Lale‏ 

ما تبديه / تبدينه من استجابات في هذا الاختبار سيكون موضع 

سرية تامةء ولا يستخدم سوى لأغراض البحث العلمي. 


114 لسلام عليكم ورحمة الله ويركاته 
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د - حاسن بن رافع الشهري 


الصورة المبدئية لمقياس البيئة الابتكارية 
الصورة )1( 
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2 | لا pal‏ كثيرا جدعيم الطالب العميز Kez ሓቃ‏ زملانه 
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ኃሃው في المغاملة بين‎ UR 








97 | أرحب بتشجيع الباذرات الفرذية من ib ile‏ 
استخخدم أساليب التخويف والترهيب SHA Wla J‏ 
 ቃጋቃሥመቃፆ#ፆሥሠ,መሠራ፡።‏ . . 
احرص على ies‏ لقة طلاني في أنفسهم 
.101 | — 
ጋመነ ሠ‏ على Dual‏ وهيول ووغيات طلابي 
pru are‏ 
اخرض te‏ أن wa udal‏ طلا dad a‏ أفككر -. 
أؤنب Gb‏ على ما Oy pw‏ عنه من آراء وأفكار غر مالرفة 
106 أبدو مصدر إعجاب BH‏ 
107 | سركي مع طلاي ኤዳ) CN‏ . 
— — 
أتقبل ها يديه طلابي من أفكار جديدة = 
احرص على أن أكون مع أو بين طلابي أطول وقت ሥሪ‏ 
an‏ أتحرى باستمرار الاعتارات الإثائية في التعامل مع طلا 
E PETIERE‏ 
أفعر آن لدي القدرة على الاندماج ለው መ‏ 

امتجيب y a‏ لأية أفكار جذيدة يقدمها m‏ 

E ቃሥ 
ፌሬ) في مختلف مراحل العملية‎ tj JT UE أنفرد‎ 116 
ጻዶ لطلاي كي يفكروا‎ Jé افسح‎ 
بعضهم بعض‎ እያወ بين‎ Lb اهعم بوجود علاقات‎ 
gia احرص على الالتزام بحدود وإطار الكساب المدرسي في‎ 119 
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me‏ — تنمية الاعتماد ES‏ الذات ግም E as‏ للمشكلات 
التي يواجهوها 
ፀወ‏ بوجود علاقات طيبة بيتي وبين طلاني 
| 127 | أرحب بالاستماع إلى ما wa‏ طلاني من آراء مغايرة Id‏ 
q TRENT]‏ — 
e 129 |‏ جاجات طلابي ቃታ!‏ على إشياعها 
— — 
اهعم بتشجيع GU‏ على padi‏ بحرية عن أفكارهم وآرائهم 
| إخرص على تقبل الفردية وتمية الاستقلالية بين طلابي 
3 | أتجب استخدام التهديد في التعامل مع Pb‏ 
asl‏ بامتمرار على تدعيم أواصر A‏ والاحترام والنغاهم بين طلاي 
ظ | احرض على تدمية الشغور addu‏ بافقس anb sal‏ 
احرص ue‏ تقبل ها ኣሓ:‏ طلابي من أفكار ፋሎ‏ بسماحة وسعة صلدر 
u ips 137 |‏ آتفاضی عن حاجات Em‏ ؛ ونادرا ما أعمل على ugel‏ 
ns‏ احرض على تدمية إحساس “ንና gb‏ بيهم رظروفهم .- 
أستطيع أن أتقبل الأفكار الخبالية والغريية من جائب طلابي 
| 140 | احرص باستمرار على تدمية التعاون بين ያሁ‏ 
أتصف بروح الدغابة والمرح في معظم oe‏ 
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ሠ ህህ ሠ”‏ أقوم به أو يسند إلى هن الأعمال 


sked‏ أن أتواقق مع الظروف المتغيرة 



















أتصف بسرغة البدبهة y‏ لماح ) 
Wai | 146 |‏ قدرة غالية على ዕው‏ الأمور والأشياء 













149 | ایدو ኝሥ‏ عن زملاني 
15 أهتم بأي ظاهرة أو vil‏ خارج نطاق عملي 
اتصف بجودة الإنصات لما يقوله 24,751 
ol | 182]‏ عم ፒቲ Mri‏ 
afl 153‏ يحساسية GSE‏ من i . ታሠዶ።ዞ”‏ 
اجتهد لتحقيق المت بات N deli‏ والحددة ፍ.../ህ‏ للأداء 


LER መ احرص على مسايرة ما فق عليه‎ | e 


أبدو عايسا poa y‏ الوجه 
أماوس عملي Leila‏ بنظام جامد 
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أتمتع جمهارة في تكوين علاقات اجتماعية مع الآخرين 
1711 | أتصف بدقة الملاحظة بالنسبة للظواهر والأشياء ٠‏ 
أستطيع الأستغراق قي عملي 
173 يصقي a Oye)!‏ إنسنان لاح 
| | أسعى لتحقيق مستويات متميزة من الأداء 
| احرص على أن "y ail‏ يتا y py‏ من أعمال 
176 | أجد من الصعب إقناع الآخرين بآرائي زأفكاري 
— — 
ኤፌ. |‏ بتعدذ اليو ل رالأهحمامات 
180 أتعاطف وجدانيا بسهولة ሠ‏ الآخرين 
ታህ == L‏ # والشجاعة الأدبية في التعامل مع Dei‏ = 
Em z m‏ بآرائي وأقكاري 
183 | أندمج ህህ‏ فيما يست بسند Ji‏ من مهام أو edi‏ به من Jae!‏ 
| 184 خم عرب aes “ደኖ”‏ 
| احرص على ir‏ الأمور والظروف "m‏ 
انضف بالمرونة بالنسبة للأشخاض والأشياء ٠‏ 
dani |‏ م مع الأمور PE.‏ الآخروت. Uil‏ صعبة 
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Prt jar Kazh ታጋ أن‎ /ጮ4 تايح‎ | 9 

—— أن أعيد النظر في geld‏ عسدما ፌሪ)!‏ ما يدعو إلى ذلك 
ctl‏ برغبة دائمة pls J‏ كل ما هو جديد 

.ፒዑ. eek كيرة قي‎ ua | 199 | 

,201 | احرص على ممارسة نشاطات ሠ ኣራ‏ تسمح لي الطروف 
.202 | أعسم ببدم أفكار جديدة d‏ غملي 

أؤمن diei‏ أنه صواب 

9s fa ابل إل‎ | 204 | 

205 أرحب بتقبل ما يخالف أفكاري عندما قتع بذلك 

| 206 | اسطيع تقديم أفكاري | و التعبير عنها وفق تسلسل مطقي 

| 207 | أتصرف giha ኤታ ily «à,‏ من مشكلات 
utr» | 8‏ الآخروت i de‏ إنسان إمعة بين زملاني وأصدقاتي 
eii | 209‏ أن "pu. ኤጩ‏ ات — dd‏ 
day cal | 210.‏ ما al‏ 4 أو يد I‏ من أغمال 
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الصورة النهائية لمقياس 40T‏ الابتكاريه 
الصورة )1( (معلمين) 
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احرص على تشجيع الفوق بين طلابي 
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| أستطيع أن أقوم بدور الموجه )221 للمتعلم بدلا هن دور الملقن 
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doe a s حاسن‎ . 


قواعد النشر بمركز البحوث التريوية بكليه التربيه 
dilo daola‏ 


¡dele قواعد‎ SA 

1 — يهتم المركز بنشر البحوث والدراسات التربوية alo Y‏ النظرية 
والتطبيقية؛ شريطة ألا تكون قد سبق نشرها من «Je‏ أو 
مقدمة للنشر في آوعية | ‹ረሪ ሁሙ‏ أو مستلة من بحوث أو رسائل 

2- ينبغي عدم تقديم البحث أو الدراسة إلى جهة أخرى طالما قدم 
إلى المركز cop id‏ إلا بعد رفضه من المركز أو ኋ>|‏ موافقته 
على ذلك . 

3- يختص المركز بالنشر في شتى فروع التربية وعلم النفس لجميع 
الباحثين من داخل المملكة أو خارجهاء أو بأحد التخصصات 
التي تقدمها الكلية للباحثين من داخلها فقط. 

4- لغة النشر بالمركز هي اللغة العربية الفصحى. ويجوز أن ينشر 
بعض البحوث باللغة الإنجليزية مع ملخص Y‏ يقل عن )200( 
كلمة باللغة العربية. 

5- يهتم المركز بنشر البحوث والدراسات التى يزيد عدد صفحاتها 
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مقياس a A‏ للفصل المدرسى 


عن )45( صفحة مقاس (A4)‏ بمساحة مطبوعة )12 سم عرض 
19 ?سم (Sob‏ وبمسافة واحدة ونصف بين الأسطر. 

6- يعد مقابل حق النشر تنازلاً من الباحث للمركز في طباعة بحثه 
أو نشره أو بيعه لمدة خمس سنوات من تاريخ نشره. 

7- المركز غير ملزم برد البحوث التي تصل إليه سواء أجيزت 
للنشر أو لم تجز. لكنه ملزم بإحاطة الباحث بمصير بحثه. 


ثانيا: شروط الكتابة والتقديم: 
]- أن يتبع في كتابة البحث القواعد العلمية المتعارف عليها في 
نظام APA.‏ 
2- يكون التوثيق في واحدة من الطريقتين الاتيتين: 
أ - فى المتن نظام (الاسم/التاريخ/الصفحة) على النحو الآتى: 
إذا كان alg n> A‏ منفردء يذكر الاسم الأخير للمؤلّف 
Lo gis‏ بتاريخ النشر ثم الصفحات. مثال: (الظهار. 1423ه. 
28( وإذا كان المرجع لمؤلفين يذكر الاسم الأخير لكليهما مثال 
(الردادي و منسى. 81420 12( Lei‏ إذا كان المرجع لأكثر من 
RE‏ الاسم الأخير للمؤلّف الأول ويكتب بعده. 
913 مثل: (الخطيب 79219¿ 81415 19-17). daña‏ 
هذه الضوابط على مراجع اللغة الأجنبية مثال: لمرجع ASY‏ 
من مۇلفىن )3-9 ,1992 (Edwards et, al.,‏ 
ب- في الحواشي (حواشي نهائية) وتكون على النحو الأتي: 
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e‏ يوضع رقم الحاشية في المتن بعد المعلومة التي يريد 
الباحث إحائة القارئ إلى حاشيتها. 
e‏ تكتب أرقام الحواشي فى المتن علوية ci)‏ أعلى السطر) 
وبين فوسين. 
s‏ ترقم الحواشي ترقيماً مسلسلاً من بداية البحث وحتى 
نهايته. 
9 تفرد صفحة أو صفحات مستقلة في نهاية البحث - قبل 
صفحة المراجع - وتسمى (حواشي البحث). 
e‏ صفحة أو صفحات الحواشي لا تغني عن قائمة المراجع. 
3- تكتب المراجع فى صفحة منفصلة فى نهاية البحث مرتبة 
أبجدياًحسب الاسم الأخير Lal‏ على أن تأتي المراجع 
العربية أولاً تليها الأجنبيةء وذلك وفق ما يلى: 
| - إذا كان الكتاب 5151 واحد منفرد يذكر الاسم الأخير 
للمؤلف فالأول فالأوسط. Lei‏ إذا LIS‏ مؤلفين يذكر الاسم 
الأخير فالأول فالأوسط للمؤلف الأول متبوعاً بالاسم 
الأخير فالأول فالأوسط للمؤلف SEU!‏ وإن كانوا أكثر من 
مؤلّفين يذكر الاسم الأخير فالأول فالأوسط للمؤْلّف الأول 
متبوعاً بالاسم الأخير فالأول فالأوسط لبقية المؤلفين- 
وذلك كما يلى: 
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مقياس LI‏ الابتكارية للفصل المدرسى 


اسم المؤلّف (سنة النشر). عنوان الكتاب (الطبعة).مكان 
النشرء الناشر. 


وتنمية المجتمعات المسلمة. المدينة المنورة. دار الأآيمان. 
Abu-Ghararah, A. H. (1998). Teaching English as Foreign Lan-‏ 


guage: Procedures, Techniques and Activities. Riyadh, Tawbah Li- 


brary. 

ب- T3]‏ كان المرجع Ea‏ أو مقالاً فى دورية؛ كما يلى: 
اسم الباحث (سنة النشر). عنوان البحث بين علامتى 

تنصيص .اسم let!‏ المجلد (العدد). الصفحات . 
مثال: غنيم» أحمد على و صبرية اليحيوي (1416ه). 'دراسة 
لوافع إدارة برامج النشاط المدرسى فى المدارس المتوسطة و الثانوية 
الحكومية للبنيين في المدينة المنورة ". مجلة جامعة الملك عبد العزيز 

العلوم التربوية» المجلد46-3.9 


Kershner, R. (1999)"The Role of School-based Research in Help- 


and Motivation." Journal of In-Service Education, 25 (3), 12-34.‏ 
ويراعى أن يكتب المرجع سواء كان مجلة al‏ دورية أم GL S‏ 
بخط مختلف عن باقي التوثيق أو يوضع أسفله خط. 
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د - حاسن بن رافع الشهري 


ج - إذا كان المرجع إلكترونياً (من شبكة المعلومات الدولية 
الإنترنت) تراعى الضوابط السابقة (أ. (o‏ ويضاف إليها 
التالي:تم التصفح في يوم () سنة () من شبكة المعلومات 
الدوليةء متبوعاً بعنوان الموقع 

والصفحة. مثال: 

U.S. Office of Educational Technology .National Educational 

Technology Plan (2000) Washington, D.C, Retrieved:January 26, 
2001, From the World Wide Web: http://www.ed.gov/Technology. 

4- ترفق الملاحق الا ዒፈንኪ ፌ=>‏ فى حالة الاحالة إليهاء وأدوات البحث 
إن وجدت. 

5- يرفق الباحث مستخلصاً باللغتين العربية والإنجليزية في حدود 
dels (200)‏ لكل منهاء على أن يشمل النقاط SY‏ 
عنوان البحث. اسم الباحث. هدف أو مشكلة البحث. منهج 
البحث. عينتهء ]53 |43+ أيرز نتائجه. 

6- يقدم البحث مطبوعاً على ورق (A4)‏ وفقاً لما يلي: تترك هوامش 
فى أعلى الصفحة 2سم» وفى بقية الجوانب الأخرى 1 سم, 
بحيث تكون المساحة الفعلية للطباعة )12 سم عرض. 19 سم 
«(Ugh‏ وتترك مسافة واحدة ونصف بين الأسطرء ويكون ترقيم 
الصفحات من أسفل في الوسط. 
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مقياس Ll‏ الابتكارية للفصل ሥጋ!‏ 


الإشارة إلى هويته في آي موضع من البحث. ومعها اسطوانة 
مدمجة (CD-Room)‏ بكامل البحث. على أن تكون الكتابة بنوع 
(Traditional Arabic)‏ بينط 16 غامق daua ¡nel (B)‏ 28 
غامق O (B)‏ والعناوين الوسطية الرئيسية 26 
غامق (8) والعناوين الجانبية تتدرج من 22 غامق (B)‏ إلى 16 
غامق (8). 

8- يرفق مع البحث خطاب من الباحث باسم مدير المركز يتضمن 
رغبته في نشره في المركز. ويشير صراحة إلى أنه لم يسبق أن 
نشره من قبل» أو مقدّمه للنشر في جهة أخرى.ء أو استلّه من 
أعمال سابقه منشورة. ويمنح المركز بموجبه (ኔው‏ طباعة ونشر 
وبيع البحث عند إجازته. 

9- يراعى كتابة الآيات القرآنية بالرسم العثماني مع ذكر رقم LY‏ 
واسم السورةء ويراعى كذلك عند الاستشهاد بالأحاديث النبوية 
الشريفة [ራጭ ኦን‏ . 

ثالثا: التحكيم: 

1 يرسل البحث إلى اثنين من المختصين في مجال البحث لتحكيمه 
ممن هم على درجة SLi!‏ ويمكن الاستعانة بالأساتذة 
المشاركين عند (A LI‏ دون ذكر اسم الباحث. 

2 في حالة وجود اختلاف جوهري بين نتائج تقرير all‏ 
يرسل البحث إلى محكم ثالث مرجح. 
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3- يقدم المحكم تقريراً مفصلاً عن مدى صلاحية البحث للنشر من 
عل مك . 

4- ترسل ملحوظات المحكمين للباحث للعمل بموجبهاء وكتابة تقرير 
Lac‏ آخذ به منهاء وعما لم SSL‏ به منها مع التعليل. 


العنوان 
مركز البحوث التربويه 


كلية التربية/ جامعة طيبة 
المملكة العربية السعودية/ المدينة المنورة 
ص.ب. 344 
هاتف وفاكس (مباشر): 4-8451988- 966+ 
هاتف/ 966-4-846008+ (تحويلة 1850( 


e‏ تمت هذه الخطوة بعد استئذان الجهات الإدارية التعليمية بمنطقة 
المدينة المنورة والحصول على موافقتهاء بحيث روعي في المدارس 
الحكومية المختارة بالمراحل التعليمية الثلاث أن تتوزع جغرافياء بحيث 
تكون alias‏ لمنطقة المدينة المنورة. 

e‏ تماختيار العبارات الأكثر تشبعاً JO‏ عامل بعد التدويرء وقد روعي 

هذا الاختيار على أن لا يقل تشبع العبارة عن 30.0 Laag‏ لمحك 

حليفورد . 
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